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فعالية استخدام إستراتيجية الاكتشاف الموجه في تنمية مهارات 
القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم بالمرحلة 
الابتدائية بالمملكة العربية السعودية. 


د/ صلاح عبدالسميع محمد اجر 1 


Ë: 


إذا كانت اللغة تتكون من فنون أربعة هي: الاستماع» والتحدث» والقراءة» والكتابة» فإن لكل فن ممن 
هذه الفنون أهيته البالغة في حياة الفرد والحتمع» ومن هنا حظيت القراءة باهتمام الفرد واجتمع نظراً لأفهاتمنل 
إحدى نوافذ المعرفة» بالإضافة إلى أما من أهم أدوات التنقيف الي ها يقف الإنسان على نتاج الجنس البشري. 

وعلى ضوء الأهمية ال حظيت هما القراءة» فإن تعليمها حظي باهتمام أكبر؛ حيث تعلم تلاميذنا الققراءة 
يدف تنمية مهارات معينة لديهم مثل حب الاستطلاع» وتنمية الخبرات» وتخطي حواحز الزمان عن طريق قراءة 
حبرات الماضي وتنبؤات المستقبل» بالإضافة إلى ذلك فالقراءة تزود التلاميذ بالقدرة على التوافق الشخحصي» ومن 
حلاها تتوافر أسباب التسلية والترفيه والاستمتاع من خلال القصص والكتب (مصطفى رحب» 1994ء 166 - 
167( 

وعلى الرغم من تلك الأحمية السابق الإشارة إليها للقراءة» فإن المتخصصين والمفكرين اختلفوا قي تحديد 
مفهوم القراءة» فالمفكرون يرون أَما "عملية تحصيل تشمل تفسير الرموز الي يتلقاها القارئ عن طريق العين» 
وتتطلب تلك العملية الربط بين الخبرة الشخحصية ومعاني تلك الرموز وبالتالي أصبحت العمليات النفسية المرتبطة 
بالقراءة معقدة لدرحة كبيرة. 


ومن هنا فللقراءة عمليتان متصلتان هما : الأولى وتشمل الشكل الميكانيكي ال تسمى بالاستجابات 


أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المساعد بكلية التربية لإعداد المعلمات بخميس مشيط. 
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الفسيولوحية لما هو مكتوب» والثانية تشمل الحانب العقلي الي يتم عن طريقها تفسير المعئ» ونحتوي تلك العمليية 
على التفكير والاستنتاج وبالتالي تصبح القراءة عملية تفكير معقدة وليست جرد معرفة الكلمات المطبوعة ( فتحي 
علي يونس وآخران» 1998 170) 
ونظرا لأهمية الانتقال من المستوى الأول للقراءة والذي يتوقف عند معرفة الرموز والنطق الصحيح 
للكلمات المكتوبة إلى المستوى الثاني الذي ينظر إلى القراءة أا عملية عقلية تفسر الرموز في ضوء الخبرة وتتطلب 
التفكير في الرموز المكتوبة وكيفية تفسيرها. 
وإذا نظرنا إلى واقع القراءة ق مدارسناء فما تتوقف عند المفهوم الأول الذي ينظر إلى القراءة على مها 
جرد معرفة الرموزء وأن التلميذ الذي يستطيع أن ينطق الكلمات بصورة صحيحة يكون قارا جيدأ» لكن الحقيقة 
أن التلميذ الذي يتعرف على الكلمات والعبارات فقط يفشل غالباً في فهم ما يقرأء وهناك علاقة وثيقة بين القراءة 
الجيدة والفهم» فلقد وحد أن القراء الضعفاء» يخطقون .مقدار 8.5 خطأ في كل 100 كلمة» ويخطى القراء امحيدون 
عقدار 1.1 فقط قي كل 100 كلمةء والحقيقة أن %51 من أحطاء الضعفاء ترحع إلى تغير العئ» وبالتالي 
فالمشكلة الأساسية للقارئ الضعيف هي فقد المع لما يقرأ من كلمات ومن هنا فا معن يصبح ضرورة لتنمية الفههم 
في القراءة (أحمد عبدالله أحمد وفهيم مصطفى» 1992» 36) 
ونتيجة للتطور الذي حدث في مفهوم القراءة» فتغيرت أهداف تعليمهاء ويتم بناء برامج قرائية فعالة تعمل 
على تحقيق ججموعة من الأهداف من وراء تعليمها منها! - (حمد حمود رضوان» 1985 69) 
- زيادة الثروة اللغوية. 
- تنمية الفهم .عستوياته المختلفة. 
- الزيادة قي سرعة القراءة, 
- تنمية الرغبة في قراءة الكتب. 
ومع ضرورة تحقيق تلك الأهداف فتم الاهتمام بالقراءة الصامتة وتنمية الفهم في القراءة والاهتمام بالفروق 
الفردية والقراءة العلاحية لدى التلاميذ والاهتمام بأساليب واستراتيجيات التدريس الي ت ركز على فعالية ونشاط 


التلميذ في الموقف التعليمي» بعد أن قامت طرق تعليم القراءة اول على طريقين هما: المرئية ويطلق عليه ا أحيانا 
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الت ركيبة وهي تقوم أولاأً على أجزاء الكلمة والجزء إما الحرف أو الصوت أو المقطع» ثم ينتهي بالحملة » والكلية تبدأً 
بالكل وهذا الكل إما الكلمة أو العبارة أو الحملة أو القصة» وتطورت طرق تعليم القراءة فظهرت الطريقة التوليفية 
ال جمعت بين مزايا الطريقة الحزئية والطريقة الكلية. 

ونتيجة لتطور مفهوم القراءة إلى الت ركيز على الفهم القرائي أثناء تعليم القراءة» فتم الت ر كيز على الأساليب 
والاستراتيجيات التدريسية الي تحعل من التلميذ بؤرة لاهتمامها فتبدأً من التلميذ وتنتهي به ومن البداية حى النهاية 
فيتم التوحيه والإرشاد من قبل المعلم ومن تلك الاستراتيجيات التدريسية الاكتشاف الموحه الذي يقوم على نشاط 
المتعلم والتوجيه من المعلم للوصول إلى الأهداف التعليمية المطلوب وصول التلميذ إليها من خلال الموقف التعليمي» 


ويحدث التعلم بالاكتشاف عندما يواجه التلاميذ جحموعة من الخبرات الحديدة 


ويحاول التوصل لعناها ويفهموماء وبالتالي يحتاج التعلم بالاكتشاف إلى مرونة قي البيغة التعليمية بين المعلم والتلميذ» 
بالإضافة إلى المشار كة الفعالة من المعلم والتلميذ في أنغاط التدريس والتفكير (عبدالعاطي الحمال» 1996. 122) 
ويرى "برونر" أن الاكتشاف اموجه يعمل على تحقيق بجموعة من الأهداف اها :() Bruner,‏ 
68 ,1984( 
- يزيد من الكفاءة الذهنية للتلميذ فيتابع النجاح في الاكتشاف يؤدي إلى تطوير المهارات والاتجاهات والتغلسب 
على الصعوبات الي تواحهه في الموقف التعليمي. 
- التحول من الدافعية الخارحية إلى الدافعية الداحلية» فتحقيق النجاح يجعل التلميذ يحقق مكافأة داحلية أو إشباع 
ذاتي. 
- يساعد على الاحتفاظ بالمعلومات لفترة طويلة؛ نظرا لأن التلميذ توصل إلى المعلومات بنفسه. 
وبالإضافة إلى ذلك فالاكتشاف الموحه يتيح الوقت للتلاميذ لتمثيل المعلومات وتعديلهاء فالتعلم الحقيققي 
يتم عندما يتعامل المتعلم عقليا مع المعلومات الي يكتسبهاء ويصبح التلميذ أكثر إججاباً وتقل سلبيته» فيتعلم التوحيه 
الذات » والقدرة على الاتصال الاجتماعي وتنمو لديه القدرة على تفسير المعلومات. 


وف ضوء أهمية الاكتشاف الموحه ف التدريس بصفة عامة فإنه بمكن أن يسهم في تعليم القراءة قي المدارس 
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على النحو التالي : 
- عل الموقف التعليمي ني القراءة يقوم على جهد التلاميذ» بحيث يقوم التلميذ بتفسير ما يقرأ بتوجيه وإرشاد من 

المعلم. 
- يزيد من دافعية التلميذ نحو القراءةء فيتابع الجاح من الوصول للمعان الحقيقية للنص المقروء إلى وضع التفسير 

امناسب للنص. 
- ينمي القدرة الاستنتاحية لدى التلاميذ من خلال توصلهم للخبرات والمعلومات بالاعتماد على أنفسهم. 
- يكون الاتحاه النقدي لدى التلاميذ فيجعلهم ينقدون ما يقرؤون بتوضيح إيجابيات النص وسلبياته. 
- يتيح الوقت للتلاميذ للتفكير فيما يقرؤون» وبالتالي يكونون اتجاها سليماً نحو النص المقروء. 

والملاحظ قي مدارسنا أن التلاميذ لا يشار كون ف الموقف التعليمي على النحو المطلوب» وأن تعليم القراءة مما 
زال يقف عند المفهوم الأول الذي يقتصر على الحانب الاستاتيكي للقراءة أي يقف عند التعرف على الرموز فقط» 
بالإضافة إلى عدم العناية بالتلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم في مدارسنا نظراً لعدم وجود أساليب علمية 
تساعد على تحديدهم حن نتمكن من تقدم العلاج المناسب هؤلاء الفغة من التلاميذ. 
الحاجة إلى الدراسة: 

على الرغم من الأهمية البالغة للقراءة كفن من فنون اللغة العربية السابق الإشارة إليهاء إلا أن مستوى 
التلاميذ ق القراءة بصفة عامة والقراءة الصامتة بصفة خحاصة يتصف بالضعف الشديد وفقاً لنتائج الدراسات السابقة 
مثل دراسة سلوى عزازي 2001؛ و سهام ثابت 2000؛ وجال سليمان 1999؛ وحسن حعفر 1988؛ 
وإبراهيم عطا 1984؛ وعادل عجيز 1982؛ عمد العلاف 1976؛ وسامي عبدالله 1975ء وتوصلت تلك 
الدراسات إلى تدن مستوى تلاميذ مراحل التعليم العام في القراءة ولكن تلك الدراسات أحريت على تلاميذ عاديين 
لا یتمیزون بصعوبات تعلم. 
أما على مستوى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم فقد أكدت نتائج الدراسات السابقة أن هؤلاء التلاميذ 

يعانون من ضعف شديد قي مهارات القراءة الصامتة وحاصة المهارات الي تتناول التفكير والفهم مثل دراسة وحيدة 


إبراهيم 2004؛ وبدر البراك 2003؛ وصديقة مطر» 2001؛ ومها عبدالله سليمان 2001؛ وسر القصبي 
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8؛ ونوال المناعي 1998؛ وشافية عبدالله الزيد 1997؛ وعبدالمحسن عنتر 1996؛ وحسين عصفور 
5؛ ومنصور عبدالله صباح 1995؛ وفاطمة الكوهجي 1994؛ وأمينة عبدالله 1992. 

ومن مظاهر تدني مستوى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ثي القراءة الصامتة عدم قدرتمم على ربط الرمز 
بالمعن المناسب» أو وضع الفكرة العامة للموضوع أو تحليل الأفكار الجزئية للموضوع» أو استخراج ميزات أسلوب 
الكاتب» بالإضافة إلى استخدام طرق تدريسية ما زالت قائمة على حهد المعلم وسلبية المتعلم وكذلك عدم تققدعم 
أساليب تدريسية تتناسب مع التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم» نما يجعلهم يظهرون .عستوى متدنٍ بين 
أقرانمم العاديين قي الفصل الدراسي. 

ومن متابعة الباحث لواقع تعليم القراءة با مرحلة الابتدائية بإحدى مدارس المملكة العربية السعودية جحد 
بجموعة من الملاحظات أهمها : - 
- الأهعمام بالقراءة على مستوى حطة تدريس اللغة العربية؛ يت يخصص ها حصان أسبوعيا. 
- إهمال القراءة الصامتة أثناء تعليم القراءة. 
- حهد التلميذ ني الموقف التعليمي ليس على المستوى المطلوب؛ حيث يقتصر دوره تي درس القراءة على القراءة 

الجهرية للموضوع ثم الإحابة عن الأسئلة التالية للموضوع. 

وقي ضوء نتائج الدراسات السابقة وواقع تعليم القراءة با لمر حلة الابتدائية توحه الباحث لمعرفة ممدى ما 
يسهم به استخدام الاكتشاف اموجه في تدريس القراءة ق تنمية مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية. 
مشكلة الدراسة: 

تتحدد مشكلة الدراسة الحالية في تديي مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
با لمر حلة الابتدائية» ويمكن صياغة تلك المشكلة في السؤال الرئيس التالي: 
إلى أي مدى يسهم استخدام الاكتشاف الموحه لتدريس القراءة قي تنمية مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية؟. 


ويتفرع من ذلك السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية: 
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1- ما مهارات القراءة الصامتة اللازمة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية؟ 
2 - ما مدى تمكن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية من تلك المهارات؟ 
3 - ما فعالية استخدام استراتيجية الاكتشاف الموجه في تنمية مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية؟. 
حدود الدراسة: تقتصر الدراسة على الحدود التالية: 
أ - عينة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي بإحدى مدارس مدينة ميس مشيط بالمملكة العربية السعودية. 
ب - تدريس بعض موضوعات القراءة المقررة بالصف السادس الابتدائي بالفصل الدراسي الثان للعام 1426 - 
7ه . 
ج - الاقتصار على مهارات القراءة الصامتة الي يثبت تدن مستوى التلاميذ فيها. 
مصطلحات الدراسة: 
1- الSتشاف‏ llئجa Guided Discovery‏ : 
ويعرفه صلاح صادق بأنه :"مدخل تدريسي يقوم فيه المعلم بصياغة المشكلة وتحديدهاء وتقدم للمتعلم 
التوجيهات والإرشادات اللازمة الي تتعلق بطرق تنظيم البيانات وتسجيلها" (صلاح صادق» 1982ء 33) 
وتعرفه نظلة حضر بأنه :"طريقة من طرق التعلم توجه المتعلم ليكتشف التنظيمات والتعميمات والحلول 
عن طريق توحيهات وإرشادات المعلم أثناء الموقف التعليمي"( نظلة حسن حصر»ء 1981» 906) 
ویعرفه آرثر و کارین ل٥٤۸۲ ٥C3۲11,8‏ . بأنه أسلوب تدريسي يتبع للتلاميذ مزيداً من السيطرة 
أكثر نما هو متوفر في التدريس الباشر" )37 ,1993 (Arthur &. Carin,‏ 
ويعرف إحرائياً في هذه الدراسة بأنه "موقف تدريسي يقوم التلميذ باكتشاف المعلومات المتعلقة بالنص القرائي المقدم 
إليه بتوجيه وإرشاد من المعلم عند الحاجة". 
2 - المهارة: 
ويعرفها أحمد ز كي صا بأنما "الدقة والسهولة في أداء عمل معين ني أقل وقت ممكن (أحمد زكي صال» 


(320 .1988 
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3 - القراءة الصامنة: 

ويعرفها علي مد كور بأها "لون من القراءة يتم حجرد النظر دون نطق الحروف فتخلو من الهمس وتحريك 
الشفة واللسان (على أحمد مدكور» 1981» 45) 
4 - مهارات القراءة الصامتة : 

وتعرف إجرائيا قي هذه الدراسة بأما "أداءات التلميذ في قراءة النص بالعين دون الجهر بالحروف مغل 
وضع عنوان للنص وتحديد معان بعض العبارات أو المغردات» وتقاس بدرجة التلميذ على اختبار مهارات القراءة 
الصامتة الذي تم إعداده", 
5 - صعوبات التعلم: 

وتعرفها اللجنة الخاصة بالأطفال ذوي صعوبات التعلم أنه :"مفهوم يشير إلى طفل عادي من الناحية 
العقلية العامة والثبات الانفعالي ولديه عيوب نوعية في الإدراك والتكاملية أو العمليات التعبيرية والي تعوق تعلمه 
بكفاءة )70 ,1990 Hammill,‏ ( 

ويعرفها مكتب التربية الأمريكي بأما "مفهوم يشير إلى تباعد دال إحصائي بين تحصيل الطفل وقدرته 
العقلية العامة ق واحد أو أكثر من جحالات التعبير الشفهي أو الكتابي أو الفهم الاستماعي أو الفهم القرائي ويتم إذا 
انخفض التحصيل لدى التلميذ في تلك االات عن %50 )147 ,1993 (Conte and Andrews,‏ 

وتعرفه الحكومة الفيدرالية الأمريكية بأنه "حلل في واحدة أو أكثر من العمليات الذهنية المشتركة ي فههم 
أو استخدام اللغة منطوقة أو مكتوبة» وتظهر كنقص قي القدرة على الاستماع أو التفكير أو التكلم أو الققراءة أو 
الكنابة (فتحي الزيات» 1998ء 75) 

وعكن تعريفها إحرائيا أا "حلل تي العمليات العقلية المحصلة بالقراءة الصامتة وال تتصل بالفهم للنص 
القرائي ولا تتصل بأية عمليات عقلية أو حسمية". 
إجراءات الدراسة 
أولا؟ للإحابة عن السؤال الأول والخاص بتحديد مهارات القراءة الصامتة اللازمة للتلاميذ ذوي صعوبات 


التعلم بار حلة الابتدائية فسيتم على النحو التالي: - 
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أ - استقراء البحوث والدراسات السابقة والكتابات المرتبطة عهارات القراءة الصامتة. 
ب - بناء قائمة مبدئية .بمهارات القراءة الصامتة. 
ج - عرض القائمة على الحكمين للتأكد من سلامتها العلمية. 
د - صياغة القائمة النهائية على ضوء آراء الحكمين. 
ثانيا : للإحابة عن السؤال الثاني والخاص بالوقوف على مدى تمكن تلاميذ المرحلة الابتدائيية من مهمارات 
القراءة الصامتة فسيتم على النحو التالي: 
أ - تحديد المهارات الي سيقيسها الاحتبار على ضوء القائمة النهائية 
ب - صياغة أسغلة الاحتبار. 
ج - عرض الاختبار على جحموعة من المحكمين. 
د - جريب الاختبار على عينة استطلاعية. 
ه- التأكد من ثبات الاحتبار وسلامة صياغة أسفلته ووضوح تعليماته وتحديد زمن الإحابة عن أسلته. 
و - تطبيق الاحتبار على عينة البحث قبليا 
ز - تحديد التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم على ضوء نتائج الاختبار. 
ثالغا؟ للإحابة عن السؤال الثالث والخاص عدى فعالية استخدام استراتيجية الاكتشاف اموحه قي تنمية 
مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية فسيتم على النحو 
التالي: 
- تحديد الموضوعات القرائية المقررة ال سيتم تدريسها وفقاً للاستراتيجية. 
ب - بناء دليل المعلم لتدريس الموضوعات باستخدام الاكتشاف لموحه. 
ج - عرض الدليل على جحموعة من امحكمين للتأكد من سلامته العلمية. 
د - تدريب المعلم على حطوات استخدام الدليل. 
-٠٥‏ تدريس الموضوعات وفقا لدليل المعلم. 


و - تطبيق الاحتبار على عينة الببحث بعدياً. 
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ز - عرض النتائج وتحليلها احصائياً. 
ح - وضع التوصيات المناسبة على ضوء النتائج. 

الإطار النظري والدراسات السابقة: 
أ = الإطار النظري : 

ويتناول هذا الجانب من الدراسة التنظير لمتغيرات الببحث وعرض للدراسات السابقة ذات العلاقة الوثيققة 
.عتغيراته؛ حيث سيتم التأكيد على الأسس النفسية والتربوية والفلسفية الي بنيت عليها استراتيجية التعلم بالاكتشاف 
اموجه وبيان مدى فعاليتها قي تنمية مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية. 
الاكتشاف الموجه: 

يعمل الاكتشاف بصفة عامة على الوصول إلى شيء موجود من قبل ولكنه م يكن معروفا للمكتشف 
وبالتالي فهو يختلف عن الاخحتراع أو الابتكار» فمعن الابتكار الوصول إلى شيء لم يكن معروفاً أو موحوداً من 
قبل» فالاكتشاف أحد مراحل الابتكار. 

ويرى "حانييه" أن الاكتشاف يشتمل على ربط المبادئ المتعلمة سابقاً في مبادئ حديدة ذات مستوى 
أعلى لتحل المشكلة الي يواحهها التلميذ ثم يعممها لحل مشكلات حديدة من نفس النوع» ثم يستخدم التلميذ 
مهارته العقلية في اكتشاف المفهوم أو المبداً بذلا ن إشبارة به من قبل المعلم» وبالتالي يتبع التلميذ في تعلمه 
بالاكتشاف مسلك العلماء عند بحثهم لمشكلة من الشكلات "أحد النحدي وآحران» 2003ء 
156" 

ويهدف الاكتشاف إلى الحصول على المعلومات والمعارف بالإضافة إلى ممارسة التلميذ للتفكير العلمي» 
ويتم الت ركيز على طريقة الوصول إلى المعلومات والمعارف؛ حيث يكتشف التلميذ المعلومات والمعارف بنفسه دون 
أن يقدمها المعلم حاهزة لهء فالتلميذ قد لا يكتشف شيا حديداً لم يكن موجوداً من قبل وإنا الاكتشاف ينصصب 
على العمليات العقلية الي يقوم ها التلميذ ليكدشف شيا حديداً بالنسبة له هو أولاً م حديدا لرملاكه بالصف أو 
المدرسة (عامر الشهران» سعيد محمد السعيد» 2004ء 258) 


مزايا التعلم بالاكتشاف الموجه : 


PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com 


يتميز الاكتشاف الموجحه عجموعة من المزايا أهمها: (أحمد النجدي وآخران» 2003ء 159۰160) 
- تنمية الكفايات الفعلية للتلميذ. 
- يقدم تعزيزا مستمرأ للتلميذ بعد التقدم من حطوة إلى أحرى» ما يؤدي إلى زيادة الدافعية والرغبة قي الاستمرارء 
ما مجعل التغزيز دى التلمية دايا وليس حارجياًء 
- يقلل من ظاهرة النسيان ويجعل المادة قابلة للفهم والاستيعاب. 
- يزيد من الثقة لدى التلميذ ويوجهه إلى التعلم الذان. 
- يساعد التلميذ على تعلم كيف يتعلم واستعمال المهارات العقلية العليا. 
- ينمي لدى التلاميذ الاستقلالية والاعتماد على النفس. 
- يحول التلميذ من متلقي للمعرفة إلى صانعها, 
ويضيف الشهراني والسعيد إلى المرايا السابقة للاكتشاف الموحه أنه ينمي مفهوم الشخحص عن ذاته؛ لأن 
التلميذ يتعلم بنفسه ويتحمل الخطأً حي يصل إلى الحلول الصحيحة» وكذلك يزود التلميذ بالمعلومات والمعارف 
بالإضافة إلى تنمية مهاراتم وقدراتمم المختلفةء بالإضافة إلى جعل الموقف التعليمي أكثر متعة وتشويقاً (عامر 
الشهران» سعيد محمد السعيد» 2004ء 262) 
معوقات الاكتشاف الموجه : 
يواجه الاكتشاف لموحه بحموعة من المعوقات تحعله لا يتم على النحو المرغوب» نما يجعله لا يحقق النتائج 
المرحوة منه ومن أهم تلك المعوقات: - (فؤاد قلادةء 1995 172) 
- عدم قدرة المعلم على التخحطيط السليم والتصميم الفعال للأنشطة الي يتطلبها الاكتشاف الموحه» وكذلك اتحاه 
المعلم السلبي تحاه المدحل الاستكشاقي وتطبيقه ق الموقف التعليمي. 
- عدم وفرة الأدوات والمواد والأجهزة الضرورية لعمليات الاكتشاف الموجه. 
- كثرة موضوعات المنهج وضيق الوقت المناسب لدروس المنهج خلال العام الدراسي. 
خطوات التدريس باستخدام باكتشاف الموجه : 


هناك محموعة م النطوات يجب إتباعها عند إعداد الدرس باستخدام الاكتشاف لموجه نل 
ججموعة من ب إتباعها عند إ رس م 
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فيما يلي: (عامر الشهراني» سعيد محمد السعيد» 2004» 264» 265) 
- يدد المعلم المعلومات العلمية المراد تقديمها للطلاب. 
- تحديد المستوى الدراسي لكل درس من الدروس. 
- تحديد المفاهيم والمبادئ العلمية المرتبطة بالدرس المراد تعليمه. 
- تحديد الأدوات والأنشطة اللازمة للدرس. 
- التمهيد للدرس. 
- الاستعانة بالمراحع والمصادر المرتبطة بالدرس. 
- صياغة الأسفلة ذات الإجابة المفتوحة ال تمدف إلى تطبيق ما تعلمه التلاميذ. 
- تحديد مصادر الدرس للتلاميذ. 
تدريس القراءة باستخدام الاكتشاف الموجه: 
إذا أردنا تدريس القراءة باستخدام الاكتشاف الموحه فيتم على النحو التالي: 
- تحديد الفكرة العامة للموضوع. 
- توحيه أسئلة عن الأفكار الفرعية. 
- قراءة التلاميذ الموضوع قراءة صامتة. 
- وضع أساليب التقوم المناسبة. 
- تقد التغذية الراحعة على ضوء التقوع. 
- توجيه التلاميذ إلى حل أسئلة الكتاب. 
القراءة : 
ويهتم هذا الحزء بتوضيح مفهوم القراءة وتصنيفها وأهداف تعليمها وكذلك أهمية القراءة الصامتة وواقع 
تدريسها بالمرحلة الابتدائية» وفيما يلي تفصيل ذلك: 
أ = مفهوم القراءة : 


ارتبط مفهوم القراءة حعجموعة من الأفكار الخاطئة عن القراءة وطبيعتها وكذلك تعليمها فالقراءة عمليية 
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عقلية تشمل تفسير الرموز الي يتلقاها القارئ عن طريق العين وهذه الرموز تتطلب فهم المعان» والربط بين ال رة 
الشخحصية وهذه المعاني وبالتالي فهناك عمليات نفسية معقدة رة رة م تة بالا حف ا اک تعقيداً 
( مود رشدي حاطر وآحرون» 1981« 43( 


وبالتالي يصبح للقراءة مفهومان الأول : يهتم بالشكل الميكانيكي أي الاستجابة الفسيولوحية لما هو 
مکتوب والثان: یهتم 
بالناحية العقلية الذي يتم من حلاها تفسير المعن وتشمل التفكير والاستنتاج فالقراءة عملية تفكير معقدة تشمل 


أكثر من التعرف على الكلمات المطبوعة» ولا يعي غالبية المعلمين هذه الحقيقة» ويعتقدون أن الطفل الذي يتوقف 
على معرفة الكلمات والعبارات يفشل غالبا في فهم ما يقرأء فالتعرف على الكلمات حوهري في عملية القراءة 
ولكنه وسيلة لغاية هامة جداأ وهي فهم امعان والعبارات (فتحي يونس وآحران» 
1998. 162( 

فالقراءة ني وضعها الحقيقي تشمل كلا من التعرف على الكلمات وتحصيل تفكير الكاتب بالإضافة إلى 
ذلك التفكير الخلاق والنقدي فالقارئ ينبغي أن يربط ما يقرا بخبرته السابقة» وينبغي أن يفسر المادة المقروءة ويقومها 
ويستخدم في ذلك التفكير والتخيل وينبغي أن مزج الأفكار الجديدة ويقارما .عا قد تعلمه من قبل. 

وعلى ضوء ما سبق فالاتجاه الحديث قي فهم عملية القراءة يجد أا تشمل التعرف على الرمز والفههمم 
والنقد والتذوق والتفاعل لا تقع عليه العين من رموز وعبارات. (علي أحمد مدكور» 1981+127) 
أنواع القراءة: 

تنقسم القراءة من حيث الأداء إلى: قراءة صامتة» وقراءة جهرية» كما تنقسم من حيث الغرض من القراءة 
إلى : قراءة الدرس والبحث وقراءة للاستمتاع» وقراءة لحل المشكلات» وسوف نعرض بشيء من التفصيل إلى 
القراءة الصامتة نظراً لأنما موضوع الدراسة من حيث مفهومها وأهداف تعليمها وطرق تدريسها ثم حطة تدريس 
القراءة بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية وفيما يلي تفصيل ذلك 
مفهوم القراءة الصامنة: 

إذا كانت القراءة عملية نظر واستبصار فتشترك القراءة الصامتة مع القراءة الجهرية وتنفرد الجهرية بالنطق» 


ومن هنا فالقراءة الصامتة هى "لون من القراءة يدرك فيه القارئ الحروف والكلمات المطبوعة أمامه ويفهمها دون 
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الجهر بنطقها" وعلى هذا النحو يقرا التلميذ الموضوع في صمت ثم يعاود التفكير فيه ليتبين مدى مافهمه منه 

فالأساس النفسي مذه الطريقة هو الربط بين الكلمات باعتبارها رموزأ مرئية فالقراءة الصامتة تستبعد عنصر 

التصويت استبعاداً تاما (حابر عبدالحميد حابر وآخرون» 1981ء 43) 

أهداف تعليم القراءة الصامنة : 

أظهرت البحوث التربوية والنفسية أن القراءة الصامتة تحقق الأغراض التالية: (علي مدكور» 1981ء 

(140 

1 - زيادة سرعة التلميذ في القراءة مع إدراكه للمعان فالإحابة في القراءة ١‏ لصامتة أقل وقتا عن الإحابة في القراءة 
الجهرية. 

2 - الاهتمام البالغ با معن فالنطق يعتبر عنصراً يعوق سرعة التر كيز على المعن. 

3 - أما أسلوب القراءة الطبيعية ال بمارسها الإنسان في مواقف الحياة اليومية المختلفة مشل قراءة الصحف 
والحلات» وبالتالي يجب التدريب عليها وتعليمها للتلاميذ منذ الصغر. 

4 - تزيد من قدرة التلميذ على القراءة والفهم قي دروس القراءة فهي تساعده على تحليل ما يقرا والتمعن فيه 
وتنمي فيه الرغبة لحل المشكلات وبالتالي تعمل على تيسير إشباع حاحات التلميذ وميوله وتزوده بالجحقائق 
والمعارف والخبرات الضرورية قي الحياة. 

5 - تزيد من حصيلة التلميذ اللغوية والفكرية عن طريق إتاحة الفرص أمامه لتأمل العبارات والتراكيب والقارنة 

6 - تنمي الاعتماد على النفس لي الفهم وتعودهم الاطلاع» وبالتالي تعمل على مراعاة الفروق الفردية بينهم حيث 
إن كل تلميذ يقرا وفق المعدل الذي يناسبه. 

القراءة الصامتة وخصائص نو التلاميذ في المرحلة الابتدائية : 

ترتبط القراءة الصامتة ومهارانما بالمرحلة العمرية الي بعر بها التلاميذ حي تكون تلك المهمارات انعکاساً 
للنمو العقلي لدى التلاميذ قي تلك المرحلة من مراحل النمو وال تعتبر مرحلة الطفولة المتأحرة من مراحل النمو 


وتقابل المرحلة العمرية (6 -12) سنة. 
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ويتميز الأطفال في تلك المرحلة بالنمو العقلي المترايد نظراً مرورهم بالخبرات في مرحلة الطفولة المبكرة 
ومن أهم مظاهر النمو العقلي هذه المرحلة: - (عبدالرحمن سليمان» 2004ء 216) 
1- الملاحظة والإدراك : 

ويلاحظ قي تلك المرحلة من مراحل النمو نمو الإدراك لدى التلاميذ بدرحة كبيرة مكنهم من تحليل 
مكونات الأشياء كتحليل النص إلى كلمات أو أفكار فرعية. 
2 - اکتساب المغاهيم : 

ويلاحظ قي تلك المرحلة نمو المفاهيم لدى التلاميذ سواء فردية أم كلية ولكن يجب أن نقدم هم المففاهيم 
الصحيحة حن لا يتأثرون بالمفاهيم الخاطئة. 
3- التفکیر 

ويتميز الطفل ق هذه المرحلة بقدرته على التفكير اجرد والتصنيف للأشياء والترتيب والتنظيم المنطققي 
والاستدلال 

وبالتالي يصبح الطفل قادرا على اكتساب مهارات القراءة الصامتة وتحديد محتويات النص والبحث عن 
معان المفردات واستخراج الأفكار العامة والفرعية للنص» والوقوف على هدف الكاتب وغيرها من مهارات القراءة 
الصامتة, 
خطوات تعليم القراءة الصامنة بالمرحلة الابتدائية : 

يسير تعليم القراءة الصامتة ثي المرحلة الابتدائية وفقاً لا يلي: (حسن حعفر» 2003» 126) 
- اختيار المعلم للموضوع المناسب لمرحلة نمو التلاميذ العقلي والنفسي والاجحتماعي. 
- يلقي المعلم الأسئلة حول أهداف الدرس الرئيسة. 
- يحدد الوقت المناسب لقراءة التلاميذ للدرس قراءة صامتة. 
- يناقش المعلم التلاميذ في العبارات والألفاظ الصعبة بالدرس. 
- يناقش المعلم التلاميذ في الفكرة العامة للدرس ثم الأفكار الفرعية المرتبطة بالفكرة العامة. 


- يطلب ١‏ ع التلاميذ قراءة الد ة ثانية قراءة صامتة لزيد م الفهم للتفاصيا . 
ٍ من ِ ارش هر ر م 
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- مناقشة جزئيات كل فكرة رئيسية وتحليلها وتفسيرها لمعرفة مدى تسلسل ومنطقية الأفكار. 
- مناقشة جحوانب القوة والضعف في الموضوع المقروء من حيث أسلوبه الذي عرض به والمعاني الي وردت فيه. 
- تقوم الموضوع واستنتاج القيم والمبادئ الي بمكن تعلمها منه ويلاحظ على تلك الخطوات أن المعلم موجه 
ومرشد لما يقوم به التلاميذ من أنشطة أثناء تدريس القراءة. 
واقع تعليم القراءة بالمرحلة الابعدائية بالمملكة العربية السعودية : 
من خلال متابعة الباحث لمدارس المملكة وحاصة في مكان تطبيق البحث في حافظة خميس مشيط وجد أن 
توزيع حطة تعليم اللغة العربية بالمر حلة الابتدائية العليا يوضحها الجدول التالي: 
جدول (1) 
خطة تعليم اللغة العربية الأسبوعية بالمرحلة الابتدائية العليا بالمملكة العربية السعودية 


الفرع قواعد قراءة حفوظات تعبیر حط إملاء 
عدد الحصص 2 3 1 1 1 1 


النسبة المغوية | %22.2 | %33.4 | %11.1 | %11.1 | %11.1 | %11.1 


يتضح من الجحدول السابق ما يلي: - 
- ارتفاع الاهتمام بالقراءة على مستوى خحطة تدريس اللغة العربية الأسبوعية حيث وصلت نسبة الاهتمام ما إلى 
4 وهي أعلى نسبة بالمقارنة بفروع اللغة العربية الأخرى. 
- تمل القواعد النحوية المنزلة الثانية بعد القراءة؛ حيث وصل الاهتمام ها إلى 22.2 نظرا لأهميتها في تصويب 
کلام وكتابات التلاميذ. 
- يتساوى الاهتمام بالحفوظات والتعبير والإملاء والخط حيث وصل الاهتمام بكل فرع منهم إلى %11.1. 
وبالرغم من الاهتمام البالغ السابق الإشارة إليه بتعليم القراءة بالمرحلة الابتدائية إلا أن التلاميذ قي هذه 
المرحلة يعانون ضعفاً في الفهم القرائي وأمُم يقفون عند المستوى الأول لمفهوم القراءة والذي يقتصر على التععرف 
على الرموز والكلمات فقط دون أن يتعدى إلى الفهم والاستنتاج والنقد والتحليل في القراءة. 
صعوبات التعلم ؟ 


وبمثل احور الثالث للدراسة وسيتم تناها من حيث مفهومها وتصنيفاتما وطرق تشخيصها وما يتعلق مها 
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في محال القراءة وفيما يلي تفصيل ذلك: 
مفهوم صعوبات التعلم : 

يتأثر ضعف التحصيل الدراسي بعوامل متعددة منها: العوامل الأسرية والصحية والاحتماعية والتربوية 
والنفسية بالإضافة إلى الإعاقات الحسية والعقليةء والنمائية العصبية الي تؤدي إلى اضطراب وظيفي» ويتولد عنها 
صعوبات أكاديية لدى التلاميذ (30 ,1998 (Kerka,‏ 

وأظهرت الدراسات والبحوث وحود تلاميذ داحل الفصول الدراسية لا يعانون من مشكلات نفسية أو 
إعاقات جحسدية أو عقلية أو مشكلات صحية» كما أَمُم لا یعانون حرماناً بيا أو اقتصاديا» وأن قدرقم العقليية في 
حدود المتوسط فأكثر بل منهم الأذكياء حدأء ورغم ذلك فإن تحصيلهم الدراسي يقل عما تؤهلهم إليه قدراققي 
كما يقل عن تحصيل زملائهم قي الصف قي مثل سنهم» ودرحة ذكائهم» وهؤلاء يعانون من صعوبات تعلم تععوق 
تقدمهم الدراسي (جابر عبدالحميد» 1998» 76) 

ويرى "بارسك" أن مصطلح صعوبات التعلم ينطبق على أي متعلم يفشل في الاستفادة من المنهج الملقرر 
على مستوى الصف الدراسي بالاستناد إلى الاحتبارات أو الأحكام التربوية (مصطفى الزيات» 1998+223) 

كما أن عدم الوعي بتلك الفغة من الطلاب يؤدي إلى خحسارة فادحة؛ حيث توصل فيصل الزراد إلى أن 
نسبة 32 الي حولت حارج المدرسة من المرحلة الابتدائية تعتبر حالات عادية القدرات لكنها تعاني من ضعف قي 
أساسيات القراءة والكتابة (فيصل الزراد» 1989ء 211) 

ويلاحظ أن التلاميذ ذوو صعوبات التعلم غالبا ما يبدون وكأمم عاديون تماما في معظم المظاهر النفسية 
إلا م يعانون من عجز واضح في جال أو آحر من جحالات التعلم فهم يظهرون تخلفاً ني تعلم الكلام أو إدراك 
العلاقات أو فهم واستيعاب ما يسمعون أو يقرؤون رغم أَمُم بملكون ذكاء عاديا وهم لا يستطيعون الوصول إلى 
مستوى التمكن الذي تؤهلهم قدراتمم للوصول إليه (أنور الشرقاوي» 1984ء 135) 

وقد حدد أحد الباحثين أربعة أعراض رئيسة لصعوبات التعلم هي : (سید عثمان» 1990» 38) 

1 - ضعف مستوى التمكن من المهارات والمعلومات في ضوء نتائج الاحتبارات والتدريبات. 


2 - البطء في اكتساب المهارة في مرحلة معينة بالمقارنة بأقرانه في تلك المرحلة. 
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3 - الاضطراب قي سير التعلم وعدم اليسر والسلاسة فيه والتعرض للذبذبات الشديدة قي الأداء, 
4 - الإحساس بالعجز كأحد مصاحبات الصعوبة قي التعلم» والذي ينشأ عند بداية الفشل بالوصول لمستوى 
تممكن الأقران. 
ونما سبق يتضح أن هناك محددات لصعوبات التعلم هي: (أنور الشرقاوي» 1987ء 162) 
1 - أن الصعوبة ليست ناججة عن تخلف عقلي أو إعاقة حسية أو اضطرابات نفسية أو مشكلات بيئية. 
2 - أن يكون لدى المتعلم شكل من أشكال التباعد أو الانحراف بين ما هو متوقع منه وأدائه الفعلي قي إططار 
النمو الذاتي للقدرات لديه. 
3- أن تكون للصعوبة طبيعة سلو كية » كالتفكير أو التذكر أو الإدراك في اللغة نطقا وكتابة وما يرتبط بذلك 
من مهام. 
4 - أن يكون مركز الثقل قي التمييز والتعرف على ذوي صعوبات التعلم هو الوحهة النفسية والتعليمية. 
وبالتالي فالذين يعانون من صعوبات تعلم بمتلكون قدرات تمكنهم من التحصيل الدراسي .عستوى يفوق 
الأداء الفعلي ضهم. وبالتالي عرفت اللجنة الاستشارية لصعوبات التعلم تلك الصعوبات بأما "مصطلح عام يشير إلى 
بحموعة غير متجانسة من الاضطرابات الي تظهر في شكل صعوبات واضحة في اكتساب واستخدام الاستماع 
والتحدث والقراءة والكتابة» وهي ذاتية داحل الفرد» و تكون نتيجة لاضطراب وظيفي ف النظام العصبي الم ركزي 


وقد تحدث في أي مرحلة من حياة الفرد (Hamimi11,1990,79)(‏ 


وني ضوء ما سبق بمعكن أن تعرف صعوبات التعلم تي القراءة الصامتة على أا "مفهوم يشير إلى بجموعة 
غير متجانسة من الأفراد داحل الفصل الدراسي العادي ذوي ذكاء متوسط أو فوق المتوسط يظهرون اضطرابا ي 
العمليات النفسية الأساسية وال يظهر أثرها من خلال التباعد الواضح بين التحصيل المتوقع والتحصيل الفعلي 
لديهم في مهارات القراءة الصامتة واليي ترحع إلى وحود خلال أو تأحر في نمو الجهاز العصبي ولا ترحع إلى وحود 
إعاقة حسية أو بدنية أو اضطرابات نفسية. 


تصنيف صعوبات التعلم: 
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صنف كيرك وكالفت صعوبات التعلم إلى نوعين رئيسيين ها: (سعيد دبيس» 1994» 27) 
أ د صعوبات تعلم نائية : 

وهي الي ترحع إلى اضطرابات وظيفية في الحهاز العصبي المركزي وتشتمل هذه الصعوبات على صعوبات 
فرعية أولية تتعلق بعمليات الإنتباه والذاكرة والإدراك وصعوبات ثانوية تتعلق بالتفكير والكلام والفهم. 

وف ضوء تلك الصعوبات نحد أن تدن مهارات الفهم ق القراءة الصامتة تعتبر صعوبات تعلم نمائية ثانوية. 
ب = صعوبات تعلم أكاديية : 

وهي وثيقة الارتباط بالصعوبات النمائية وناججة عنها وترتبط بالمواد الدراسية كصعوبات القراءة والكتابة 
والتحدث» وبالتالي فصعوبات التعلم النمائية لابد أن تؤدي إلى صعوبات تعلم أكادمية. 
أسباب صعوبات التعلم : 

أشارب البحوث والدراسات إلى أن أسباب صعوبات التعلم ترح إلى الآ : (محمد عبدالمطلب. 
203 16( (عزة عبده» 2000» 93) 
أ- عوامل وراثية : 

وتتمثل في الحينات الوراثية للإنسان فإما أن يكون الحين متنحياً ويكون الفرد حاملاً للاستعداد أو سائداً 
كسلوك ظاهر يبدو تي أوجه القصور المختلفة. 
ب = إصابات الدماغ 

ويكون قبل أو أثناء أو بعد الولادة ويظهر اضطرابات ي المخ» ويظهر أثرها في السلوك وني العملييات 
العقلية المستخدمة في التعلم. 
ج = عوامل كيميائية : 

وتظهر تلك الصعوبات لدى الفرد في مرحلة عمرية معينة» وتكون نتيجة للأدوية والتعرض للإشعاع لفترة 
ري 
د = الحرمان البيئي الحاسي : 


وهو الذي يؤدي إل الحرمان من الاستثارة الحسية الملائمة» وقصور في الإدراك الحسي» وبالتالي قصور ي 
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الوظائف العقلية. 
ه- سوء التغذية 

والذي يؤدي إلى قصور بنائي قي القشرة المخية ونمو الخلايا العصبية قي المخ. 
طرق تشخيص صعوبات التعلم : 

توصلت نتائج البحوث والدراسات في جحال صعوبات التعلم إلى وحود حكات يتم على ضوئها تشخيص 
التلميذ بأن لديه صعوبات تعلم وتلك الحكات هي: (السيد عبدالحميد» 2003» 49) 
1- حك lلıتعاد Exclusion Criteri01‏ 

ويقوم على استبعاد الحالات الي ترجع إلى الإعاقات العقلية أو الحسية أو حالات الاضطرابات النفسية 
الشديدة أو الحرمان البيئي الحاسي الثقاق. 

ولكن يؤحذ على هذا المحك أنه يفسر الحالات تبعاً للثقافة العامة للمجتمع» ولا يراعي الفروق الثقافية بين 
البيقات ثم الاستناد إلى العوامل الخارجحية كمفسرة للعوامل الداحلية للدلالة على الصعوبة. 
2= حك lllعد :Discrepancy Criterion‏ 

وفيه يعتبر التلميذ من ذوي صعوبات التعلم إذا أظهر تباعدا في مستوى النمو العقلي (الذكاء) عن مستوى 
التحصيل حن يظهر التحصيل أنه أدن من الذكاء عندما تكون عادية أو فوق عادية. 
3 = حك illضج :Matvration Criterion‏ 

ويقصد به عدم الانتظام ني نمو الوظائف والعمليات العقلية المسئولة عن الأداء مثل اللغة والانتباه والذاكرة 
وإدراك العلاقات حن يبدو كعادي قي بعضها ومتأخر قي البعض الآخر. 
4 - حك الئؤشرIت‏ اıilرلgجıة Neurological Criteri0¬‏ : 

وفيه يتم تحديد صعوبات التعلم على أساس الاضطراب الوظيفي للنصفين الكرويين في المخ. 
ب = الدراسات السابقة والبحوث وثيقة الصلة بالبحث : 

ويتناول ذلك الجحزء عرض للدراسات والبحوث ذات العلاقة حوضو ع البحث وتم تقسيمها إلى الحاور 


التالية: 
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- احور الأول ؟ الدراسات الي تناولت صعوبات التعلم في القراءة الصامتة. 
- احور الغاني: الدراسات الي تناولت الاكتشاف الموجه وتنمية مهارات القراءة. 

وفيما يلي عرض همذه البحوث والدراسات : 
احور الأول : الدراسات المرتبطة بصعوبات التعلم في القراءة الصامنة : 

ومن تلك الدراسات الي اهتمت بصعوبات التعلم في القراءة الصامتة دراسة سامي محمود عبدالله 
(1975) وهدفت إلى تحديد العيوب الشائعة في القراءة الصامتة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي .عدينة القاهرة» 
وتوصل إلى تدن مستوى التلاميذ في مهارات القراءة الصامتة» وكانت أكثر المهارات شيوعاً هي فهم المففردات 
تاليها الاستنتاج تاليها فهم الأفكار الرئيسة ثم فهم الأفكار الفرعية» وظهرت هذه المشكلة بوضوح لدى البنين منها 
لدى البنات» وأرحع ذلك الضعف إلى المستوى الاجتماعي والاقتصادي» واقترح وضع مدخل فهم المفردات 
للتغلب على آلية الحفظ لتنمية مهارات القراءة الصامتة (سامي محمود عبدالله» 1975 178) 

كما توصلت دراسة محمد العلاف (1976) إلى ارتفاع نسبة الذكاء لدى المتفوقين في القراءة بالمقارنة 
با متأحرين» وأن التلاميذ المتفوقين في القراءة الصامتة لديهم تكيف عام وشخصي مرتفع بالمقارنة بالمتأحرين» وتوصل 
أيضاً أنه كلما كانت إمكانات المدرسة مناسبة ساعدت على نمو مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ (حمد 
العلاف» 1976ء 146) 

وأظهرت دراسة أمينة عبدالله كمال (1992) وجود ارتباط بين صعوبات القراءة والمهارات الإدراكية 
كالإدراك السمعي والبصري بالإضافة إلى أن 98 من الذين يعانون صعوبات في القراءة قي الصف الثان والثالث 
الابتدائي ترتبط لديهم تلك الصعوبات بالمهارات الإدراكية» وحددت صعوبات القراءة في الإضاافة والحذف 
والإبدال والإدحال وصعوبة الفهم والاستنتاج ما يؤثر على التحصيل العام ثي القراءة (أمينة عبدال 1992 
107( 

غك ال هي اام درام فة الكرهي (1994) ية آرت فاع راسا وجرد حاف 
إيجابية بين صعوبات القراءة والقدرة على الانتباه والتذكر لدى تلاميذ الصفوف الأولى في المرحلة الابتدائية .مدارس 


البحرين (فاطمة الكوهجي» 1994› 180) 
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كما توصلت دراسة سنية محمد عبدالباسط (1995) إلى ارتباط الضعف في مهارات القراءة الصاامتة 
بالضعف ف القراءة الجهرية؛ حيث أن القراءة الصامتة لا بعكن أن تتم بصورة صحيحة إلا إذا صسحت القراءة 
الجهرية» وعبرت عن الفهم للمعاني من حلال التنغيم الذي يعبر عنها (سنية محمد عبدالباسط 1995) 

وأحرت شافية عبدالله (1997) دراسة استهدفت التعرف على فعالية استخدام طريقة التدريس المباشر قي 
تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلميذات ذوات صعوبات القراءة قي المرحلة المتوسطة بالكويت وتوصلت إلى أن 
التدريس المباشر يؤدي إلى تنمية مهارات الفهم القرائي إذا اقترن بالأسلوب الغير مباشر القائم على المدح والتشجيع 
والتكرار؛ حيث يعمل التدريس المباشر في هذه الحالة على توليد الاعتماد على النفس والاكتشاف مما ينمي لديهم 
مهارات الفهم في القراءة (شافية عبدالله» 1997» 190) 

وأحرى (1997) ,ه۴۲ دراسة هدفت إلى المقارنة بين ذوي صعوبات القراءة وذوي التحصيل 
المنخحفض وذوي التخحلف العقلي تي المهارات الاحتماعية والمشاركة الصفية والتعاون» وتوصل إلى عدم وحود فروق 
بين امحموعات الثلاث قي المهارات الاحتماعية والمشار كة الصفية والتعاون» وأن ذوي صعوبات الفهم القرائي أفضل 
في القراءة والحساب (570 ,1997 (Frank,‏ 

أوضحت دراسة (1998) ۲K4‏ فعالية استخدام الكمبيوتر قي التغلب على صعوبات الفهم القرائي 
لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة؛ حيث تم توظيف الكمبيوتر قي علاج صعوبات القراءة» وتنمية الفهم القرائي والتعرف 
على المفردات والأفكار الرئيسية والفرعية (70 ,1998 ,a)إKe(‏ 

وام )1999( Sprague,‏ بدراسة هدفت إلى وضع برامج متعددة لتدمية القراءة الوظيفية والإبداعية 
لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة» واقترح تصميم صفحة للانترنت لخدمة ذوي صعوبات التعلم في 
القراءة وطرق تنمية الفهم القرائي والتعرف على المفردات والاستنتاج (1999,780 ,عuاعaامS)(‏ 

وأحرى عبدالله سالم (1999) دراسة هدفت إلى الوقوف على مدى إتقان تلاميذ المرحلة الإعدادية 
لمهارات القراءة الصامتة» ومدى ارتباط ذلك الإتقان بالجنس والتحصيل في اللغة» وكذلك التعرف على الأسباب 
التي تؤدي إلى ضعف التلاميذ في القراءة الصامتة وكيفية علاج ذلك الضعف من وحهة نظر الموحهين والمعلمين» 


وتوصلت الدراسة إلى بحموعة من النتائج أحمها : - 
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- قائمة مهارات القراءة الصامتة اللازمة لتلاميذ المرحلة الإعدادية أحمها: (عبدالله سال 1999ء 24) 

1 - التميز بين الحقيقة والرأي. 

2 - التميز بين الأفكار الأساسية والفرعية. 

3 - ربط السبب بالنتيجة. 

4 - وضع عنوان مناسب للنص. 

5 - إدراك معان المفردات 
- ضعف تلاميذ المرحلة الإعدادية في مهارات القراءة الصامتة؛ حيث وصل مستوى إتقانمُم لمهارات القراءة الصامتة 
إلى %70 مع العلم أن أقل مستوى للمتمكن هو 075. 
- عدم ارتباط الجنس والتحصيل اللغوي بإتقان مهارات القراءة الصامتة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

وأوضحت تتائج دراسة صديقة أحمد مطر (2001) فعالية برنامج علاجي قائم على التدريس المباشر قي 
تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» وأرجعت تلك الفعالية للبرنامج إلى كثرة 
الأنشطة المتنوعة الموحودة قي البرنامج» حيث جعلت توحهات المعلم إيجابية نحو التلاميذ» نما ساعد على نمو الفههم 
القرائي لديهم (صديقة أحمد مطر» 2001493) 

وتوصلت دراسة (08)2000 ۷11114 إلى أن الطلاب الذين يكون أداؤهم منخفضاً على احتبارات 
الفهم قد لا تكون لديهم مشكلات تعليمية» ولكن قد يكون ذلك الإنخفاض من نتائج ضعف نظام التعليم» مها 
جعلها تؤكد على كفاءة المعلم والمواد التعليمية وطرق التدريس في تعليم القراءة فالتلميذ الذي يظهر عجرا في فم 
الفكرة الرئيسة والتفصيلات وعلاقة السبب بالنتيجة» والاستنتاج والاستدلال قد يكون عجزه راحعاً إلى عدم تلقيه 
أسلويا تعليمياً يهعم بمذه المهارات ويتاج إل برنامج للتمية فقط )2000,325 (Williams,‏ 
الحور الثان؟ الاكدشاف الموجه وتدمية مهارات القراءة : 

على الرغم من أحمية الاكتشاف الموحه ق تنمية مهارات القراءة الصامتة إلا أن الدراسات الي تناوالت 
الاكتشاف الموجه في تعليم اللغة العربية ما زالت قليلة جد والميدان التربوي يحتاج إلى المزيد من الدراسات في هذا 


المجال, 
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وبالبحث عن تلك الدراسات وجد الباحث دراسة عبداجيد نشوا (1984) في اللغة العربية وقي محال 
اللغة الأحنبية وحد دراسة )2006( y+ Chow (2002) ‘Karen and Erin(2003) +Williams‏ 
(1995) ٢اuط02؛‏ وفيما يلي عرض لتلك الدراسات: 

أحرى عبدايحيد نشوا دراسة هدفت إلى معرفة أثر الاكتشاف الموحه ق اكتساب بعض المفاهيم اللغوية 
والرياضية وانتقا ها لدى طلاب المرحلة الإعدادية بالأردن. 

وطبق البحث على ثلاث جموعات (جموعتين جريبيتين) وأحرى ضابطة فالأولى تدرس المفاهيم الرياضية 
بالاكتشاف والثانية تدرس المفاهيم اللغوية بالاكتشاف أما الضابطة تدرس بالطريقة المتبعة بالمدارس الإعدادية 
بالأردن. 

وأظهرت نتائج الدراسة نمو المفاهيم اللغوية والرياضية لدى أفراد اجموعة التجريبية بدرحة تفوق المجحموعة 
الضابطة» نما يدل على فعالية الاكتشاف الموحه قي تنمية المفاهيم اللغوية والرياضية (عبدالجيد نشوان» 1984 
200( 

وأوضحت دراسة أوزبرن (1995) 02010۲١‏ قي المدرسة العليا أن نجاح برنامج القراءة الصامتة قي 
تنمية المهارات الخاصة بالمفردات والفهم واستنتاج الأفكار الرئيسة من النص من خلال تطبيق البرنامج لمدة عام 
دراسي كامل» وأرحعت الدراسة نحاح البرنامج إلى تعدد وتنوع الأنشطة الي يحتوي عليها البرنامج بالإضافة إلى 
استخدام الاكتشاف الموحه الذي حعل التلاميذ أكثر اعتماداً على أنفسهم في التعلم (1995,26 ,٢إ )0zbu‏ 

كما هدفت دراسة K10W)2002(‏ إلى الوقوف على مدى تمكن التلاميذ من استخدام القراءة الصامتة 
داحل الفصول» وتوصلت إلى أن نجاح المعلم في التوجيه والإرشاد وإدارة دروس القراءة بشكل جيد يعمل على 
نجاح التلاميذ وتمكنهم من مهارات القراءة الصامتة؛ نظراً لحاحة التلاميذ إلى التوحيه والإرشاد حن تنمو لديهم 
المهارات الخاصة بالقراءة الصامتة وال تحتاج إلى تدريب لفترة طويلة (135 ,2002 ,0WطC)‏ 

واتفقت نتائج دراسة کارین وأرن (2003) ٤٣۸‏ & 2۲۴۸ ؛ حیث هدفت إلى توظیف 
التكنولوجيا في المدرسة الابتدائية من أحل تنمية مهارات القراءة الصامتة» وتمكنت من خلال الدراسة من تحريب 


استخدام الكمبيوتر في تنمية مهارات القراءة من خلال عرض النص على الكمبيوتر وترك التلاميذ يتعاملون ممع 
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النص القرائي في فترة زمنية حددة مع التوجيه والإرشاد من المعلم » وتوصلت في النهاية إلى أن الكمبيوتر يعمل على 
تنمية مهارات القراءة الصامتة بشرط اقتران استخدامه بتوحيه وإرشاد Karen, ) ıl‏ 
(and Erin, 2003‏ 

وأوضحت تائج دراسة (2006) ۷1111408 أنه يكن تنمية أداء التلاميذ في القراءة الصامتة 
باستخدام الاكتشاف اموجه من خلال عرض النص على التلاميذ وتوجيههم إلى كيفية الوصول إلى المىئ العام 
للنص وكذلك معان المغردات وكذلك الوصول إلى الأفكار الثانوية قي النص موضو ع القراءة وبالتالي اعتماد القراءة 


الصامتة على التوحيه من قبل المعلم يعمل على تنمية مهاراتها لدى التلاميذ (78 ,2006 ,كئصهWi111(‏ 


- تعليق عام على الدراسات السابقة: 

يتضح من استعراض الدراسات السابقة ما يلي: 
- أن صعوبات التعلم قد حظيت باهتمام العديد من الدراسات وحاصة في القراءة الصامتة مثل دراسة ولندا 
2+ وصديقة مطر 2001؛ وسباجا 1999؛ وعبدالله الم 1999؛ وكاركا 1998؛ وفرانك 
7 وشافية عبدالله 1997؛ وسنية عبدالباسط 1995؛ وفاطمة الكوهجي 1994؛ وأمينة كمال 
2؛ والعلاف 1976؛ سامي عبدالله 1975. 
- عدم وحود الاهتمام الكاني بتنمية القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» نما يدل أن الميدان 
بحاحة إلى العديد من الدراسات قي هذا الجال. 
- وحود ضعف لدى التلاميذ العاديين وذوي صعوبات التعليم قي مهارات القراءة الصامتة. 
- أظهرت دراسات الحور الثان قلة الاهتمام بإستراتيجية الاكتشاف الموحه قي تعليم اللغة العربية بصفة عامة 
والقراءة الصامتة بصفة حاصة حيث لم يجد الباحث سوى دراسة عبدالحيد نشواتي (1984) وهي قدمة» أما 
جحال الدراسات الأجنبية فقد حظي الاكتشاف الموجه والقراءة الصامتة باهتمام بالغ وهذا ما أكدته دراسة 


.Ozburn 1995 +Chow 2002 ‘+Karen & Erin 2003 Williams, 2006 


PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com 


- تختلف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في النواحي التالية : 

أ - استخدامها للاكتشاف الموحه في تنمية مهارات القراءة الصامتة وكذلك ق عينة البحث وهم التلاميذ ذوي 

صعوبات التعلم. 

ب - تشخيصها لصعوبات التعلم من خلال الاحتبار القبلي لمهارات القراءة الصامتة؛ حيث تم التوصل إلى تلك الفغة 
من التلاميذ من خلال الدرحات الي حصلوا عليها في الاحتبار وفقاً لنتائج الدراسات والبحوث السابقة في 
جحال صعوبات التعلم. 

- تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في النواحي التالية: - 

أ - وجود تدنٍ في مستوى التلاميذ في مهارات القراءة الصامتة. 

ب - عدم حدوى الطرق السائدة في تعليم القراءة قي مدارسنا ق تنمية مهارات القراءة الصامتة. 

- أفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة فيما يلي : 

أ - تأ كيد الإحساس بالمشكلة. 

ب - تكوين الإطار النظري لتغيرات البحث. 

ج - بناء أدوات البحث وتحديد منهجيته والأساليب الإحصائية المناسبة. 

فروض الدراسة : 

في ضوء نتائج الدراسات والبحوث السابقة يضع البحث الحالي الفروض التالية: - 

1- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0.05 بين متوسطي درحات تلاميذ امجموعة التجريبية 
في التطبيتق القبلي لاحتبار مهارات القراءة الصامتة. 

2 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0.05 بين متوسطات درحات تلاميذ المرحلة الابتدائية في 
الاحتبار القبلي والبعدي لمهارات القراءة الصامتة لصال التطبيق البعدي. 

3 - توحد علاقة ارتباطية بين نمو كل مهارة من مهارات القراءة الصامتة والنمو العام لجميع مهارات القراءة 
الصامتة لدى تلاميذ ابجموعة التجريبية. 
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تنتمي الدراسة الحالية إلى فئة الدراسات التجريبية ذات الحموعة الواحدة؛ حيث يهدف إلى معرفة فعاليية 
استخدام الاكتشاف المو جه في تنمية مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية. 
متغيرات الدراسة : 
1- المتغير المستقل : وهو استخدام الاكتشاف الموحه. 
2“ المتغير التاإبع ؟ ويتمثل قي هذه الدراسة بمهارات القراءة الصامتة. 
مواد المعالحة التجريبية 

وتمثلت في إعداد ثلاث دروس وفقاً لاستراتيجية الاكتشاف الموحه من كتاب القراءة القرر لاصف 
السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في العام الدراسي (1426 - 1427ه)» وتلك الموضوعات هي : 
أسد الجزيرةء همام البريدء أنا كشاف. 
أدوات الدراسة (إعدادها - تطبيقها) 
أولا : إعداد قائمة مهارات القراءة الصامتة اللازمة لتلاميذ المرحلة الابتدائية وتمت وفق الاطوات التالية: 
- استقراء الدراسات والبحوث السابقة والكتابات الوثيقة الصلة بالقراءة الصامتة. 


- بناء قائمة مبدئية لمهارات القراءة الصامتة اللازمة لتلاميذ المرحلة الابتدائية وتكونت من : 


1 مقدمة : وتشمل موضوع الدراسة ومتطاباتما والممدف منها وكذلك طريقة الإحابة عن بنود القائمة. 
2 قائمة مهارات القراءة الصامتة اللازمة لتلاميذ المرحلة الابتدائية بالإضافة إلى أربع استجابات هي: 
أ- لازمة حدا : وتعي أن هذه المهارة يحتاج إليها التلاميذ بنسبة 75 فأكثر 

ب -لازمة : وتعي أن هذه المهارة لازمة للتلاميذ بنسبة 50 إلى أقل من %75 . 

ج - غير لازمة : وتعي أن هذه المهارة غير لازمة للتلاميذ بنسبة أقل من %50 . 

د - التعديل : وتعي احتياج المهارة إلى تعديل في الصياغة . 


-٠‏ مهارات ترون إضافتها : وتعن حاجة التلاميذ إلى تلك المهارات. 
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3 - ضبط القائمة : وتم عن طريق عرضها على بجحموعة من الحكمين من ذوي التحص ص" . 
وقي ضوء آراء المحكمين تم تعديل ما أشاروا إليه من تعديلات مثل تعديل بعض للمهارات وتعديل صياغة 
المقدمة من كلمة المناسبة للتلاميذ إلى اللازمة؛ نظراً لأن المناسبة تعن التناسب الذي يمكن الاستغناء عنه» أما اللزوم 
فيعيٰ الضرورة الملحة لتلك المهارة » وتم مع هذه الآراء وصياغة القائمة النهائية لمهارات القراءة الصاامتة اللازمة 
لتلاميذ المر حلة الابتداقية. 
ثانيا : إعداد احتبار تحصيلي لمهارات القراءة الصامتة لتلاميذ المرحلة الابتدائية وتم على النحو التالي: 
1 - تحديد المهارات الي يقيسها الاختبار. 
2 - وضع جدول مواصفات لتوزيع المهارات عن الأسئلة الي تقيس كل مهارة» وفيما يلي توزيع أسغلة 
الاحتبار على المهارات: - 
جدول (2) 


جدول مو اصفات اختبا ات الق اءة الصامتة 
ول مو ر مهار 


النسبة 
م المهارة أرقام الأسئلة الي تقيسها | العدد 

الحوية 
1- | استخراج الفكرة العامة 1)(« «(i)4‏ 5)( 3 16.7 
2- | اختيار المعن المناسب 1)ج-1(« 2(« 6 3 16.7 
3- | فهم الكلمات من السياق 4)ج(« 8)( 2 11.1 
 -4‏ استنتاج غرض الكاتب 1(ب -4)ء 2(ج( 2 11.1 
5 - ربط السبب بالنتيجة (e)1‏ 1 5.6 
٠-6‏ تحديد معان المفردات 8(ب).4(ج -3( 2 11.12 
7- تحديد الأفكار الفرعية 2(ب)» 4(ب)» 743 4 22.2 
8 - | تحديد حصائص أسلوب الكاتب | 2(د) 1 5:5 
المجموع 18 | %100 


ملحق (1) 
ملحق (2) 
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3- تكون الاحتبار من ثلاث قطع الأولى عن الطموح» والثانية عن دور الأم» والثالثة عن أدب الصبية وروعي 
في اخحتيارها مدى سهولة لغتها وخحتواها لتلاميذ الصف السادس الابتدائي. 

4 - تلي النص الأول ثلاث أسئلة أما الثاني فتليه سؤال» بينما الثالث فتليه أربعة أسفلة» و كانت الأسثلة متنوعة 
بين التكملة والاحتيار من متعدد. 

5 - وضع مكان يتم فيه تحديد اسم التلميذ والمدرسة والفصل حن بعكن التعرف على مستوى كل تلميذ على 
حدة, 

6 - للتأكد من صدق الاحتبار فم عرضه على ججموعة من الحكمينا. 

7- تم تعديل صياغة بعض الأسئلة في ضوء آراء المحكمين مثل تعديل صياغة أسئلة الاحتيار من متعدد من ضع 
غااة ( ) آمام الأفكار ال قي إل الت إل ضح دائرة عجرل الكرة الخ لا قي إل الر “. 

8 - تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية عددها (23) تلميذا معدرسة عثمان بن مظعون .عدينة خميس 

مشيط من أحل الآ 

أ - حساب الزمن المناسب للاجابة عن أسفلة الاحتبار. 

ب -التأكد من وضوح التعليمات والأسئلة. 

ج تم حساب الزمن المناسب للاحتبار باستخدام المعادلة التالية: (فؤاد البهي السيد» 1979ء 236) 

د - حساب ثبات الاحتبار وتم عن طريق التجزئة النصفية لأسئلة الاحتبار الفردية ( 1ء 3ء 5»> 7)» والروجحية 
(2» 4ء 6» 8)» وتم الحصول على معامل الارتباط النصفي (ر1)» ووصل إلى 0.54 » وبذلك يكون معاممل 
الثبات = 0.7 وهو معامل مناسب للاختبار. 

9 - تطبيق الاختبار على عينة البحث قبلياً وال اشتملت على (43) تلميذا تم احتيارهم عشوائياً من مدرسة مالك 
بن دينار .مدينة ميس مشيط بالمملكة العربية السعودية. 
10 - تم توزيع درحات أسئلة الاختبار وتصحيحه ورصد النتائج وحساب للمتوسط الحسابي فكان توزيع اللاب 


وققا للتوسط اسان كما یل = 


ا 
)4( ملحق )3 
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جدول (3) 


توزيع التلاميذ وفقا للمعوسط الحسابي على اختبار القراءة الصامتة 


النسبة النسبة النسبة 

أقل من المتو سط المتو سط أعلى من المتوسط 
المحوية المغوية المئرية 
13 30.2 19 44.2 11 25.6 


يتضح من الجدول (3) ما يلي : - 
- تدني مستوى تلاميذ المرحلة الابتدائية قي مهارات القراءة الصامتة. 
- تم تحديد التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم من تلك العينة وعددهم (32) تلميذاً» ويعثلون أمصحاب 
المتوسط وأقل من التوسط على احتبار مهارات القراءة الصامتة وفقا لنتائج البحوث والدراسات السابقة الي 
شخصت ذوي صعوبات التعلم. 
ثالغا : بناء دليل للمعلم لتدريس القراءة الصامتة باستخدام الاكتشاف الموجه وتم وفقا للخحطوات التالية: 
1- تحديد أهداف الدليل 
2 - تحديد مكونات الدليل واشتمل على ما يلي : 
أ - مقدمة : واشتملت على التعريف بالاكتشاف الموجحه وطبيعة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وأهمية 
الاكتشاف الموجحه وخحطوات تدريسه» وخحطوات تدريس القراءة باستخدام الاكتشاف الموجه. 
ب - محتوى الدليل: واشتمل على ثلاثة دروس من كتاب القراءة المقرر على تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي بالفصل الدراسي الثان بالعام 1426 -1427ه » وكانت هذه الدروس (أسد الجزيرةق 
هام البريدء أنا كشاف). 
ج - اشتمل كل درس من تلك الدروس على الخطوات التدريسية التالية : 
الات لمر لر ار 
- التمهيد للدرس. 


- حطوات التدريس. 
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- التق( 
و ا ع جوع م کو ا اه ج کی ل ان شار 
التالية - 
أ - مدى مناسبة أهداف الدليل للتحقيق. 
ب - مدى مناسبة الحتوى وحطوات التدريس لتحقيق الأهداف. 
ج - مدى قابلية اللمخطوات التدريسية للتطبيق ووضوح الإحراءات التدريسية للمعلم. 
د - مدى مناسبة الزمن المناسب لتدريس الدليل. 
4 - بعد الانتهاء من التحكيم على الدليل تم تدريب أحد معلمي اللغة العربية مدرسة مالك بن دينار بعدينة 
ميس مشيط على التدريس وفقا و 


5- قام المعلم بالتدريس وفقا للدليل مع المتابعة المستمرة من الباحث ليتأكد من سلامة حطوات التجربة علميا 


6 - تم تطبيتق احتبار مهارات القراءة الصامتة بعدياً على التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم وفقا 
نائج الاختبار القبلي وكان عددهم (32) تلميذا. 
7 - استخدم الباحث الأسلوب الإحصائي ت 5ئ18 من خلال برنامج الحزمة الإإحصائية 8۶86S‏ » لعالمحة 


البيانات وبيان العلاقة بين متوسط الدرجحات قبليا وبعديا على احتبار مهارات القراءة الصامتة. 


۳ ملحق (5) 
۵ ملحق (1) 
الأستاذ/ عبدالله سالم الوهابي مدرس اللغة العربية بمدرسة مالك بن دينار بتطبيق الاستراتيجية 
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عرض نتائج الدراسة وتفسيرها: 
أولا : عرض نتائج الدراسة: 
اشتملت نتائج الدراسة على ما يلي : 
أ - تحديد مهارات القراءة الصامتة اللازمة لتلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم» وهي : - 


1 - استخراج الفكرة العامة للنص. 5 - فهم الكلمات من السياق. 


2 - استنتاج غرض الكاتب. 6 - ربط السبب بالنتيجة. 
3 - تحديد الأفكار الفرعية. 7 - تحديد معان المفردات. 
4 - اخحتيار لمعي المناسب. 8 - تحديد حصائص أسلوب الكاتب. 


ثانيا ؟ أ - نتائج الاختبار القبلي لمهارات القراءة الصامنة : 
ويمكن توضيح نتائج الاحتبار القبلي لمهارات القراءة الصامتة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالصصف 
السادس الابتدائي من خلال الجدول التالي : 
جدول (4) 
المعوسط والانحراف المعياري في الاختبار القبلي 


لمهارات القراءة الصامنة ( ن= 32) 


م لمهارة التوسط | الانحراف المعياري 

1 | استخراج الفكرة العامة 0.34 0.48 

2 | اختيار المعن المناسب 0.41 0.498 

3 | فهم الكلمات من السياق 0.344 0.483 

4 | استنتاج غرض الکاتب 0.313 0.471 

5 | ربط السبب بالنتيجة 0.219 0.420 

6 | تحديد معان المغردات 0.5 0.508 

7 | تحديد الأفكار الفرعية 0.41 0.499 

8 | تحديد حصائص أسلوب الكاتب | 0.344 0.483 
الجموع ٠‏ 2.786 0.751 


يتضح من الجدول السابق ما يلي : 
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- عدم وحود فروق بين تلاميذ الحموعة التجريبية في مهارات القراءة الصامتة» والدليل على ذلك هو تقارب قيمة 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري» وهذا يدل على تجانس امحموعة وتقار ها قي المستوى قبل بداية التجربة» 
ويعكن إرحاع ذلك التجانس إلى ما يلي : 

أ- وحدة المكان والعمر الزميْ بالنسبة لعينة الدراسة. 

ب - تقارب المستوى التحصيلي للتلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم. 

ج - اتفاق تلك النتيجة مع ننائج الدراسات السابقة الي شخحصت التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم 
من حيث المستوى التحصيلي» بالإضافة إلى ذلك فتدل تلك النتيجة إلى قبول الفرض الأول للدراسة وهو 
: "عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0.05 بين متوسطي درحات تلاميذ المجموعة 
التجريبية قي اختبار مهارات القراءة الصامتة القبلي". 


ب = نتائج اختبار مهارات القراءة الصامتة البعدي : 
ويمكن عرض نتائج اخحتبار مهارات القراءة الصامتة البعدي على عينة البحث من خلال الجدول التالي : 
جدول (5) المتوسط والانحراف المعباري و ت (۳۴56) لمهارات 
القراءة الصامتة في التطبيقين القبلي والبعدي ( ن= 32) 
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درجحات الحرية ( ن- 1) 


المهارة التطبيق أ المتوسط |الانحراف المعياري قيمة ت 

1 - استخراج الفكرة العامة ا 31 11.81 
بعدي أ 1.84 | 0.677 

e 0.498 0406| قلي‎ ET 
0.659 | 1.78 | بعدي‎ 

0 0.483 |0344| ر أقلي‎ e 
0.689 | 2.09 | بدي‎ 

2 0.471 |0313| اى‎ e 
0.928 | 1.906 | ح بدي‎ 

قبلى | 0.219 | 0.420 

EG I 

٤ 0.508 0.5 | لی‎ 

O O 

ا قبلى | 0.406 | 0.499 1 

8 1 TD TG | 

2 0.483 | 0.344 | إلى‎ EET 
0.701 | 1.66 لبي‎ 

لى | 2.88 | 0.751 

4 31 1.74 14.406 دي‎ e 


() دالة إحصائيا عند مستوى ( 0.05 ), 
يتضح من الجدول (5) ما يلي : 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درحات تلاميذ اججموعة التجريبية قي الاحتبار القبلي 
والبعدي في صا التطبيق البعدي في جيع المهارات وترحع تلك الفروق إلى فعالية استراتيجية الاكتشاف 
الموحه قي تنمية مهارات القراءة الصامتة لدى تلاميذ امجموعة التجريبية. 
- تحسن أداء التلاميذ في كل مهارة على حدة نما يدل على أن الاستراتيجية المقترحة أدت إلى نمو مهارات القراءة 
الصامتة لدى التلاميذ قي هيع المهارات ولم تقتصر على مهارة دون أخرى» نما يجعلنا نقبل الفرض الثان وهو: 
"توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درحات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبععمدي 
لاخ از يه ارات ال راي ال اة ق ف اال 
التطبيق البعدي'. 
بالإضافة إلى ذلك نلاحظ أن التحسن في المهارات بصفة عامة ارتبط بالتحسن في كل مهارة على حدة 
أي أن نمو المهارات أدى إلى نمو الأداء في القراءة الصامتة بصفة عامة وبالتالي يمكن أن نقبل الفرض الثالث وهو " 
توجد علاقة ارتباطية بين نمو كل مهارة من مهارات القراءة الصامتة والنمو العام لجميع المههمارات لدى تلاميذ 
المجموعة التحريبية". 
ثالنا ‏ تفسير النتائج : 
فيما يتعلق بنتائج السؤال الأول والخاص بتحديد مهارات القراءة الصامتة اللازمة للتلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم بالمرحلة الابتدائية فقد تم التوصل إليها عن طريق عرض القائمة الأولية على المحكمين وال توصلت في النهائية 
إلى وحود ثماني مهارات للقراءة الصامتة لازمة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية وهي : 
1 - استخراج الفكرة العامة : وتظهر حاجة التلاميذ إليها حين يربطوا بين عنوان الموضوع ومضمونه. 
2 - احتيار المع المناسب : وتظهر الحاحة إليهاء؛ نظراً لأن التلاميذ بحاحة إلى إدراك مدى احتلاف 
معن الكلمة باحتلاف السياق الذي توجد فيه. 


3- فهم الكلمات من السياق : ويحتاج إليها التلاميذ حن يربطوا بين الكلمة والسياق الذي توجحد فيه. 
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4- استنتاج غرض الكاتب : ويحتاج التلاميذ قي القراءة إلى الوقوف على الهدف من لموضوع أو 


الغرض الذي يسعى الكاتب إلى توصيله من خلال الموضوع. 


5 - ربط السبب بالنتيجة : ويحتاج التلاميذ في القراءة ليربطوا بين ما يقرؤون والسبب حن يتكون 
لدیهم التفكير المنطقي من خلال القراءة. 
6 - تحديد معان المفردات : ويحتاج التلاميذ في القراءة إلى أن يتعرفوا على معان المفردات والكلمات 
ال يحتوي عليها موضوع القراءة. 
7 - تحديد الأفكار الفرعية :وتعي الحاحة الشديدة من حانب التلاميذ إلى ربط الأفكار الفرعية بالفكرة 
العامة للموضوع» وبالتالي تنمو لديهم قدرة التحليلء والتركيب. 
8 - تحديد حصائص أسلوب الكاتب : وتعن حاحة التلاميذ إلى أن يتعرفوا على حصائص الأسلوب الأدبي 
وما يتميز به الكاتب من دقة وأسلوب ي عرضه موضوع القراءة. 
أما ما يتعلق بنتائج السؤال الثان للبحث والخاص مدى تمكن تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات 
التعلم من مهارات القراءة الصامتة فبالنظر إلى الجحدول (4) والذي يتناول مستوى تلاميذ امجموعة التجريبية قي 
احتبار مهارات القراءة الصامتة القبلي» فقد أوضحت تلك التتائج تدن مستوى التلاميذ في مهارات القراءة الصامتة» 
نما يدل على حاحة تلك الفئة من التلاميذ إلى التدريب المتنوع على أنماط مهارات القراءة الصامتة بالإضافة إلى 
ضرورة الاهتمام بالقراءة الصامتة؛ نظراً لأا ضرورة من ضروريات الحياةء وعدم الت ر كيز فقط على المستوى الأول 
من القراءة الذي يقف عند التعرف على الرموز والكلمات فقط. 
ومن خلال نتائج الحدول (4) اتضح تحانس العينة وعدم وجود فروق بين مستوى التلاميذ في مارات 
القراءة الصامتة قبل التجربة» حيث نلاحظ تضارب قيمة المتوسطات والانحرافات المعيارية لكل مهارة من مهارات 
القراءة الصامتة عند التلاميذ ويمكن أن يرحع ذلك إلى : 
- دقة احتبار مهارات القراءة الصامتة في تشخيص تلك الفعة من التلاميذ وكذلك دقة الأساليب العلمية الي 


اتبعت في بناء الاحتبار وسلامته العلمية. 
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- وحود التلاميذ في مستوى ثقافي واحتماعي متقارب؛ نظراً لوحودهم في منطقة واحدة وهي حافظة هميس 
مشيط بالسعودية. 

- سيادة أسلوب تدريس واحد تي تعليم القراءة في المدارس العربية» وهو الذي يركز على المغهوم الأول للقراءة» 
ويبحث يي معن الرموز والكلمات دون أن يهتم بالمستوى الأعلى» وهو الفهم» نما جعل التلاميذ يظهرون 
عستوى متدنِ في مهارات القراءة الصامتة. 

وفيما يتعلق بنتائج السؤال الثالث والذي يبحث عن مدى فعالية استراتيجية الاكتشاف لموجه قي تنمية 

مهارات القراءة الصامتة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية فيمكن ملاحظته بالنظر إلى الححدول (5) 

والذي يوضح ما يلي: 

- وجود فروق بين متوسط درجات التلاميذ في الاحتبار القبلي والبعدي لكل مهارة على حدة في صالح التطبيق 
البعدي» والدليل على ذلك التحسن قي النمو في كل مهارة أن قيمة "ت" دالة إحصائياً عند مستوى (0.05) 
ويمكن أن يرحع ذلك التحسن إلى فعالية استراتيجية الاكتشاف الموحه في تنمية مهارات القراءة الصامتة لدى 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية. 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درحات تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم في 
الاحتبار القبلي والبعدي قي مهارات القراءة الصامتة بصفة عامة في صا التطبيق البعدي» حيث وصلت قيمة 
"ت" الإجالية (33.24) وهي دالة إحصائيا عند مستوى (0.05) وهذا يدل على فعالية الاكتشاف الموجحه 
في تنمية مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية للأسباب التالية: 

- تناسب طبيعة الاستراتيجية مع طبيعة مهارات القراءة الصامتة الي تتطلب الجهد من قبل التلميذ والتوجيه 
والإرشاد من قبل المعلم. 

- ارتباط مهارات القراءة الصامتة بتنمية التفكير قي القراءة وكذلك الفهم بطبيعة استراتيجية الاكتشاف لموحه 
ال تتطلب تنظيم المعلومات من قبل التلميذ حي يكنشف بنفسه كل ما يتعلق بالنص القرائي دون الاعتماد 
على المعلم إلا في التوحيهات والإرشادات وقت الحاجة. 


توصيات الدراسة ومقترحاقا : 
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أولا : توصيات الدراسة: 
من خلال النتائج ال تم التوصل إليهاء يوصي الباحث .ما يلي: 
1 - استخدام الاكتشاف الموحه في تنمية مهارات القراءة الصامتة قي هيع مراحل التعليم. 
2 - الت ركيز من خلال الاكتشاف على تنمية المهارات الخاصة بالفهم القرائي» وعدم الاقتصار على الجانب 


لشكلي ف تعليم القراءة والذي يتوقف عند التعرف على الرموز والكلمات فقط. 


3 - استخدام الاكتشاف اموجه في تعليم فروع اللغة العربية الأحرى كالأدب والقواعد النحوية والتعبير 
والإملاء والخط العربي. 
4 - كثرة التدريب على مهارات القراءة الصامتة من خلال الندوات والدورات الي تعقد للمعلمين حن يفيدوا 
تلاميذهم قي تنمية مهارات القراءة الصامتة لديهم. 
ثانيا : المقترحات : 


إضافة إلى التوصيات السابقة يقترح الباحث جحموعة من البحوث يجد الميدان التربوي قي أمس الحاجة إليها 


1 - قياس مدى فعالية الاكتشاف لمو جه لتدريس القراءة في تنمية مهارات القراءة الصامتة في مراحل تعليميية 
أعلى. 

2 - فعالية استخدام الاكتشاف اموجه لتدريس القواعد النحوية قي تنمية اكتساب المفاهيم النحوية للتلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية. 

3 - فعالية الاكتشاف الموجه ق تنمية مهارات التعبير الإبداعي لدى تلاميذ مراحل التعليم العام. 


4 - فعالية برنامج قائم على الاكتشاف الموجه في تنمية المهارات اللغوية لدى تلاميذ مراحل التعليم العام. 
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م ا 

1- | د/ أحمد رشوان 

2- د/ المهدي علي البدري 

3- | د إعان محمد أحمد 

 -4‏ د/ حسن مسلم 

5 | د/ عبدالرازق تار 

6- | د/ عبدالله علي محمد إبراهيم 


[7- د/ عمر عبدالقادر الشملي 


تم تزتيب الأسماء هجاتياً. 


ملحق (1) 
قائمة بأماء ا لحك 0 


الوظيفة 
أستاذ المناهج وطرق التدريس المشارك 
أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد 
أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد 
أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد 
أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد 


أستاذ المناهج وطرق التدريس المشارك 


أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد 
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مكان العمل 


كلية التربية - جامعة الملك خالد 


كلية التربية - جامعة الملك خالد 


كلية التربية للبنات بأها 


كلية التربية - جامعة الملك خالد 


كلية التربية - جامعة الملك خالد 


كلية التربية - جامعة الملك خالد 


كلية التربية - جامعة الملك خالد 


ملحق (2) 
القائمة المبدئية لمهارات القراءة الصامتة اللازمة 
لتلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي صعوبات التعلم 
بسم الله الرحهن الرحيم 
سعادة الأستاد الد كور | a aaa‏ 
آحية طيبةءء.... وبعد 
فيقوم الباحث بدراسة موضوعها: "فعالية استخدام الاكتشاف الموجه لتدريس القراءة في تنميية 
مهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالصف السادس الابتدائي" ومن متطلبات الدراسة 
تحديد مهارات القراءة الصامنة اللازمة لتلاميذ المرحلة الابتدائية ومرفق طيه قائمة بتلك المهارات . 
فالرجاء من سيادتكم التكرم بعمل الآ : - 
- وضع علامة( ,) أمام الاستجابة التي تعبر عن رأيكم. 
- تعديل صياغة أية مهارة تروما . 
- إضافة مهارات جديدة, لم ترد بالقائمة. وترون أا مناسبة ء 


وأشکرلکم حسن تعاونكم 


الباحث 
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إعطاء الرمز معناه , 

فهم العبارة والجملة والفقرة والقطعة. 

استخراج الفكرة العامة للقطعة . 

فهم الكلمات من السياق . 

اختيار المعنى المناسب للكلمات الموجودة في السياق. 
تحديد الأفكار الرئيسة. 

إدراك التنظيم الذي إتبعه الكاتب. 

القدرة على الاستنتاج. 

فهم اتجاه الكاتب. 


1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 


الاحتفاظ بالأفكار. 

تقوم المقروء. 

استنتاج غرض الكاتب وحالاته المزاجية 

تطبيق الأفكار وتفسيرها على ضوء الخبرة السابقة. 
الإجابة عن الأسئلة المرتبطة بالنص. 

استدعاء التفاصيل. 

فهم تتابع الأحداث. 

اتباع التعليمات بدقة. 

فهم تنظيم الكتابة. 


ıı مهارات ترون إضافتها‎ ıı 


TT -1 
SA oS Nora a -3 
SO neni eros RE -5 
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ملحق (3) 
القائمة النهائية لمهارات القراءة الصامتة اللازمة 
لتلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي صعوبات التعلم 


المهارة 


استخراج الفكرة العامة 


احتيار المعن المناسب 


فهم الكلمات من السياق 


استنتاج غرض الکاتب 
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المهارة 


ربط السبب بالنتيجة 


تحديد معان المفردات 


تحديد الأفكار الفرعية 


ملحق (4) 


احتبار مهارات القراءة الصامتة 


أولا؟ اقرا النص ثم أجب عن الأسئلة التالية له : 

الطموح إلى المعالي » والرغبة في تحقيق الآمال » تراود نفس كثير من الشباب والشابات » وتشغل تفكيرهم › 
فإذا كنا من هؤلاء فلا نقف دون تحقيق آمالنا » ولا نقنع بالأدن منها » فإن طعم الموت قي الأمور المينة والعظيمة 
واحد » ولا نكون كالجبان الذي يريه لؤمه وطبعه الرديء أن قعوده عن المعالي وعدم الإقدام غاية العقل › وهاية 
التصرف والحكمة » وهو بذلك يخادع نفسه ويغالطها . 
1) ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة لكل سؤال ما يأ : - 
أ - الفكرة المناسبة للفقرة هي : - 

1 - الوصول إلى المعالي هدف الجميع . 2 - الحياة تحتاج إلى الكسل . 


3 - الدعوة إلى الجبن . 4 - نظرة الشجاع للحياة . 
ب - هذه الفقرة تعتبر ؟ - 
1 - استفهام عن الماضي. 2 - استفهام عن المستقبل . 


3 - نصيحة للحميع. 4 - التمي في الحياة . 
ج - دعا الكاتب إلى الشجاعة لأنه : - 
1 - يحب الكفاح وعدم الرضا بالمستوى الأدن . 2- يكره النجاح ق الحياة. 
3- لا يرى الحبان إنساناً كسولاً لا يستحق العيش. 4 - يتم الكسل والراحة . 
2 أکمل ما يلي : - 


ا- مفرد الكلمات التالية : 
الامال نفس هؤلاءِ 
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a E E E CO TN O 
: ضع دائرة حول العبارة التي لا تنعمي إلى النص‎ 3 
. أ. الطموح والوصول إلى المكانة العالية هدف بعض الناس‎ 
. ب. طريق النجاح يحتاج إلى الاحتهاد والصبر‎ 
. ج. ليس من الضروري أن نصعد إلى أهدافنا الي نتمناها‎ 
. د. الجحبان إنسان يبتعد عن الإقدام‎ 
: ثانياً : اقرا النص ثم أجب عن الأسئلة التالية له‎ 
التربية ضرورة ملحة ق إعداد الإنسان الصا » فإذا صلح الفرد صلحت الأسرة » وإذا صلحت الأسرة صلح‎ 
. الجتمع » وإذا صلح المحتمع صلحت الأمة وهذه أممى غايات التربية الإسلامية‎ 
وأطفال اليوم هم رحال الغد الذين تقوم على أكتافهم فُضة الجتمع» وأي إحفاق في التربية الصالحة للام يؤدي‎ 
بابجتمع إلى التفكك والانميار ؛ فالمرأة الحسنة التربية هي بانية الأحلاق » تحتضن الأطفال وتعلمهم في المرحلة‎ 
. الأولى من حياتمم وال تعد حجر الأساس قي بناء وتكوين شخصية الإنسان‎ 
- : ضع خط تحت الإجابة الصحيحة فيما يلي‎ )4 
: أ - الفكرة الرئيسية لللص هي‎ 
. دور الأم قي إعداد الأطفال‎ .1 
الشباب أمل الأمة0‎ ,2 
. أهية الأطفال والشباب‎ .3 
. أهحية التربية‎ .4 
A see ب - الفكرة الجحزئية للفقرة الثانية " وأطفال اليوم‎ 
. أهمية الجتمع‎ ,1 
. دور الأطفال والشباب في مُضة الحتمع‎ .2 
. دور الحجتمع جاه الفرد‎ .3 
. مراحل نمو الأطفال‎ .4 
: ج - عين من النص ما يلي‎ 
E > لاف كلما جع هي ا © م‎ 1 
E كلمة .معن الأهداف هي‎ .2 


د - ضع داثرة حول العبارة الي لا تنتمي إلى النص : 


1. أطفال الوم هم شباب الغد . 
2. مر الإنسان بمراحل في الحياة . 
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3. الأم الحسنة تربي الأطفال المدمرين . 
4. تقدم الحتمع يرجحع إلى نجاح الأم . 
- اقرا النص ثم أجب عن الأسئلة التالية له : 
في مسجد رسول الله 0 جلس رجل عجوز يتوضاً » ولكنه لم بحسن الوضوء » ورآه الحسن والحسين سبطا 
رسول الله 0 » وكانا صغيرين» فأرادا أن يرشداه إلى الصواب » وفكرا في حل » فتقدم إليه أكبرهما وهو الجسن › 
وقال : يا عم » أرحو أن تحكم بين وبين أحي قي أمر . قال الرحل : ما هو يا بي ؟ قال الحسن : إن أحي يزعم أنه 
ضا را می٠‏ واا ازعم آن انرضا آفضل عن فماڈا تری ؟ قال الرجل : قدا فایتوضا کل نکی + واری 
بعد ذلك رأبي وتأمل الرحل وضوء كل منهما » وأدرك أنه هو الذي لا بحسن الوضوء . 
5) ضع خطاً تحت الإجابة الصحيحة لا يلي : 
أ - الفكرة العامة للنص هي : - 
1. أحلاق الرسول ص . 
2. أحلاق المسلم . 
3. آدب الصبية . 
4, آداب الطريق . 
CS E‏ 
1 
2 
3 


6) هات من القطعة ما يؤيد ما يلي : - 
- المسلم يدرك الأمور إدراكاً صحيحاً . 
- العدل من أسس الإسلام . 

7 ضع دائرة حول العبارة التي لا تنتمي إلى النص : - 
1. الرسول ص قدوة لأحفاده . 
2. لا يتعلم الإنسان من المواقف الي تمر بغيره . 
3. طريقة التعلم تؤثر ني نفسية التلميذ . 


8 أكمل ما يلي من الفقرة : - 

أ - كلمة معن وجه ...۰...۰ » مث صغیر ۰٠٠:.‏ ...» كلمة .عع حفید هی E‏ 
ب - اکمل ما یلی - 

آخ جعھا ن رجحل جعها O‏ 

الذي جمعها sira‏ 


PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com 


ملحق (5) 


تدريس القراءة الصامنة باستخدام 


الاكتشاف الموجه "دليل المعلم' 
ف اله الرحمن الرحيم 
عزيزي / معلم اللغة العربية 


من المعروف أن التربية نقلت الاهتمام ق الموقف التعليمي من المعلم إلى المتعلم» فأحذ المتعلم يحظى باهتمام 
من قبل تصميم الموقف التدريسي بعد أن كان المعلم هو المسيطر على الموقف التعليمي أصبح التعلم مشاركا ممع 
المعلم» وامتدت مشا ركة امتعلم حن وصل إلى السيطرة على الموقف التعليمي وانحصر دور العلم على التوجيه 
والإرشاد فتحولت طرق التدريس من الحاضرة إلى الحوار ثم الاكتشاف الموجحه فالاكتشاف الحر. 

وانطلق هذا الدليل من ذلك الإطار فقام بتدريس القراءة في ضوء الاكتشاف اموجه وفيما يلي التعريف 
باستراتيجية التعلّم بالا كتشاف الموجه: 
أولا مصطلحات الدليل: 
أ = تعريف الاكتشاف الموجه: 

أسلوب تدريسي يزود فيه التلاميذ بتعليمات تكفي لضمان حصوهم على خبرة قيمة بالإضافة إلى أنه يتيح 
للاميذ امريد من السيطرة أكثر ما هو متوفر في التدريس الباشر وبالتالي يعمل ذلك فيعمل ذلك الأسلوب على 
إعادة تنظيم المعلومات المخزونة لدى التلاميذ حي بمكنهم من تكوين علاقات حديدة لم تكن معروفة من قبل. 
ب - التلاميذ ذوي صعوبات التعلم: 

ذلك التلاميذ الذين يعانون من حلل قي واحدة أو أكثر من العمليات الذهنية المشت ركة ف فهم أو استخدام 
اللغة المنطوقة أو المكتوبة» وال تظهر في صورة نقص في الاستماع أو التفكير برغم أن تلك الصعوبات ليست ناتجة 
عن إعاقة حسية بصرية أو “معية أو بدنية أو ضعف قي الصحة العامة أو مشكلات أسرية أو حرمان بيئي تقاف أو 
اقتصادي . 
ثانيا : أهمية الاكتشاف الموجه : 

يحقق الاكتشاف الموجحه المزيد من النتائج المثمرة ف التعليم أهمها : 
- يوفر للتلميذ فرصا عديدة للتوصل إلى الاستدلالات المنطقية. 
- يشجع على نمو التفكير الناقد والمستويات العقلية العليا لدى التلاميذ. 
- ينمي لدى المتعلم الاستقلالية والاعتماد على النفس. 
- يزيد من دافعية التلميذ نحو التعلم ما يوفره من تشويق وإثارة أثناء اكتشاف المعلومات. 
- يساعد على تنمية الإبداع والابتكار لدى التلاميذ. 
- يساعد التلاميذ على الاحتفاظ بالتعلم أطول فترة مكنة؛ نظراً لايجابيتهم في الموقف التعليمي. 
- يزيد من الكفاءة الذهنية للتلميذ ويساعده على التحول من الدافعية الخارجية إلى الدافعية الداخحاية. 


PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com 


ثالغا ‏ خحطوات التدريس باستخدام الأكدشاف الموجه : 
يسير التدريس بالا كتشاف الموجه في الخطوات التالية : 

1 - تحديد المفاهيم وصياغتها في صورة سؤال أو مشكلة. 

2 - إعداد المواد التعليمية اللازمة لتنفيذ الدرس. 

3 - صياغة المشكلة في صورة أسثلة فرعية. 

4 - تحديد الأنشطة والتجارب الي سينفذها التلاميذ. 

5 - تقوم المتعلمين ومساعدتمم على تطبيق ما تعلموه في مواقف جديدة. 
رابعا : تدريس القراءة باستخدام الاكتشاف الموجه : 

وفقا لاستراتيجية الاكتشاف اموجه يتم تدريس القراءة وفقا لما يلي: 

1 - صياغة أهداف الدرس. 

22 التمهيك المتاش للدرس: 

3- تحديد الفكرة العامة للموضوع في صورة سؤال. 

4 - قراءة التلاميذ الدرس قراءة صامتة. 

5 - صياغة فقرات الموضوع قي صورة أسئلة فرعية. 

6 - تحديد دور التلاميذ في الإحابة عن الأسغلة. 

7 - عمل التغذية الراجعة. 

8 - تقوم أداء التلاميذ. 
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الموضوع الأول ؟ أسد الجزيرة 
أهداف الدرس : 

أ = الأهداف المعرفية 

1 - أن يعرف التلميذ المقصود بأسد الجزيرة. 

2 - أن يعرف التلميذ دور الملك عبدالعزيز نحو وطنه. 

3 - أن يعرف التلميذ الصعوبات الي واحهت الملك عبدالعزيز. 
ب = الأهداف الوجدانية : 

1 - أن ميل التلميذ إلى حب الكفاح من أحل الوطن. 

2 - أن يحب التلميذ الشجاعة. 

3- أن ميل التلميذ إلى حب التغلب على الصعوبات. 
ج - الأهداف المهارية : 

1 - أن يضحي التلميذ من أجل الوطن. 

2 - أن يكافح التلميذ من أحل النجاح. 

3- أن يتغلب التلميذ على الصعوبات الدراسية الي تواجهه. 

4 - أن يجاهد التلميذ من أحل الوصول إلى هدفه. 


التمهيد : 

ماذا تعرف عن الملك عبدالعزيز ؟ 
خطوات التدريس : 

ويتم وفقا لا يلي : 


أولا: صياغة الفكرة العامة قي صورة السؤال التالي : 
س : من أسد الجزيرة ؟ وما سبب تسميته؟ 
ثانيا : توحيه التلاميذ إلى عدم الإحابة عن السؤال إلا بعد القراءة الصامتة للدرس لمدة عشرين دقيقة. 
ثالثا : صياغة المعلم للأسئلة الفرعية التالية : 
1 - من البطل الذي تعرفه البلاد؟ 
2 - ما صفات البطل ؟ 
3 - ما امحنة ال واحهته في الحياة؟ 
4 - ما طريق البطل للتغلب على الحنة؟ وما رأيك فيها؟ 
5 - لاذا فكر البطل قي الحل الذي اتخذه للتغلب على الحنة؟ 
6 - ما القرار الذي توصل إليه البطل؟ 
7 - ما نتيجة القرار الذي توصل إليه البطل؟ 
8- ما واجبنا نحو ذلك البطل؟ 
رابعا : دور المعلم : تلقي إحابات التلاميذ عن الأسئلة ثم عمل التغذية الراحعة بالعودة للقراءة الصامتة مرة 
أحرى ثم التفكير في الإحابات. 
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خحامسا : التقوم 
أولا : ضع دائرة حول الإحابة الصحيحة للعبارات التالية : 


1- أسد الجزيرة هو E RÊ‏ 

أ - الملك حالد ب - الملك عبدالله ج - الملك فهد د - الملك عبدالعزيز 
2 - بعد احتلال الرياض ذهب أسد الجزيرة إلى TT‏ 

أ مصر ب - الكويت ج - العراق د - سوریا 

3 - والد أسد الجزيرة هو RS‏ 

أ - فهد ب - عبدالله ج - عبدالعزيز د - عبدالر من الفيصل 


ثانيا : امع الكلمات التالية وضعها في حملة من عندك : 
أسد - حهلة - جزيرة - ملك 
ثالغا : ما مضاد الكلمات التالية : 
حالفه - هوان - مذهلة 
رابعا : ما مرادف الكلمات التالية : 
بارع - العون - الممزق 


غاا ع عو غر اب ارورم 
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الموضوع الفا : هام البريد 


أهداف الدرس : 
أ = الأهداف المعرفية : 
1- أن يعرف التلاميذ وسائل البريد. 
2 - أن يعرف التلميذ فضل النظام الدقيق للبريد. 
3- أن يعرف التلميذ دور الحمام في البريد قديما. 
ب = الأهداف الوجدانية : 
1- أن ميل التلاميذ إلى حب البريد. 
2 - أن يقدر التلميذ دور الحمام تي البريد. 
3- أن يحب التلميذ نعم الله 
ج - الأهداف المهارية : 
1 - أن يحسن التلميذ استغلال نعم الله. 
2 - أن يستخدم التلميذ البريد استخداماً فعالاً 


3 - أن يسخر التلميذ الوسائل في استخدام البريد. 


التمهيد : 

ما وسال الريك فنا ۶ 
خطوات التدريس : 

ويقوم المعلم ما يلي : 


1 - صياغة الفكرة العامة للدرس في صورة السؤال التالي : - 
س : ماذا تعرف عن وظائف الحمام ؟ 
2 - يوجه المعلم التلاميذ إلى عدم الإحابة عن السؤال إلا بعد القراءة الصامتة لمدة عشرين دقيقة. 
3 - صياغة المعلم للأسئلة الفرعية التالية : 
- ما نتائج النظام الدقيق للبريد في العصر الحديث ؟ 
- ما وسائل نقل البريد قدبما ؟ 
- أين نشا الحمام الزاحل ؟ 
- ما أول استخدام لنظام بريد الحمام الزاحل ؟ 
ا اسار امام الراسل قا 
- ما استخدامات الحمام الزاحل لدى المسلمين؟ 
- ما صفات الحمام الزاحل الي جعلته مؤهلاً لأداء وظيفته؟ 
رابعا : يعمل المعلم التغذية الراحعة» وتتم بإرشاد التلاميذ بالعودة لقراءة الدرس قراءة صامتة مرة أحرى لي 


ضوء إحاباتم عن الأسئلة. 
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امسا ت التقوع 
أولا : ضع دائرة حول الإحابة الصحيحة للعبارات التالية : 


1 - نتيجة لنظام البريد الدقيق حدث e‏ 

أ - أمان للمرسل ب - أمان للمرسل إليه ج - أب د - القلق 

e ET استخدم القدماء‎ - 2 

أ - الطائرات ب - السيارات ج - الطيور د - الدراحات 
3- نشا الحمام الزاحل في a‏ 

أ - مصر ب - البلاد بين دحلة والفرات ج - السعودية د - سوریا 


ثانيا : ضع علامة ( ,) أو علامة (») أما العبارات التالية : 
1- الحمام أول وسائل البريد الجوي. ( ( 


2 - الخليفة المأمون من هواة الحمام. ( ( 
3 ق س اا رخا ا فا( ( 
ثالثا : أ- ما مرادف الكلمات التالية 1 ( شاقة - سلالاته - يسر ) 
ب - ما مضاد الكلمات التالية ( يسر -تعتنٰ = باهظ ) 
رابعا : أ - اجمع الكلمات التالية : ( نظام - غاية - دولة ) 
ب - ما مفرد الكلمات التالية : ( حيوش - حروب - هواة ) 


اسا ضع عنوانا آخر للموضوع 
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الموضوع الفالث : أنا كشاف 


أهداف الدرس : 
أ = الأهداف المعرفية : 
1 - أن يعرف التلميذ ألوان النشاط السائدة في المدرسة. 
2 - أن يعرف التلميذ مفهوم الكشافة وصفاتما. 
3 - أن يحدد التلميذ متطلبات الكشافة. 
4 - أن يتعرف التلميذ على إسهامات الكشافة في الجال الخيري. 
ب - الأهداف الوجدانية: 
1 - أن ميل التلميذ إلى حب الكشافة. 
2 - أن يحب التلميذ حب الإسهام قي الأعمال الخيرية. 
3 - أن ميل التلميذ إلى حب صفات الكشاف. 
ج - الأهداف المهارية : 
1- أن يعمل التلميذ الخير دائماً 
2 - أن يساعد التلميذ الذين قي حاحة إلى المساعدة. 
3- أن يتمشل التلميذ بروح الكشافة. 
4 - أن يشارك التلميذ في الأعمال الكشفية. 
التمهيد : 
ما مفهوم الكشًافة ؟ 
خطوات التدريس: 
ويقوم المعلم ما يلي : 
1 - صياغة الفكرة العامة للدرس في صورة السؤال التالي : 
س : ماذا تعرف عن نشاط الكشافة ؟ 
2 - يوحه المعلم التلاميذ إلى عدم الإحابة عن السؤال السابق إلا بعد القراءة الصامتة لمدة عشرين دقيقة. 
3 - صياغة المعلم للأسئلة الفرعية التالية : 


أ - ما لوان النشاط في مدرستك ؟ ب - ما صفات الكشافة ؟ 
ج - ما متطلبات الكشافة ؟ د - ما الجانب الإنسان في الكشًافة ؟ 
ه- ما الأعمال الخيرية ال يقوم ها الكشاف؟ و - ما واقع الروح الكشفية قي البلاد ؟ 


4 - يعمل المعلم التغذية الراحعة على ضوء إحابات التلاميذ عن الأسئلة الفرعية» وتنم بإرشاد التلاميذ بالعودة 
إلى القراءة الصامتة للنص مرة أخحرى. 


- التقوم : 
أولا : ضع دائرة حول الإجحابة الصحيحة للعبارات التالية : 
1 - من ألوان النشاط الموحودة في مدرستنا ei‏ 
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أ - النشاط الرياضي ب - النشاط الكشفي ج - النشاط الأدبي د - جمیع ما سبق 


2 - تتطلب الكشافة TT‏ 
أ- حفة الجسم ب - سرعة العدو ج - أب د - جمیع ما سبق حطاً 


3 - يحب على الكشاف أن يكون a‏ 
أ - يدا في نصب النيام ب - حجيدا ق حراسة المقر ج - جيداً في طهو الطعام د - جميع ما سبق 
ثانيا : ضع علامة ( ,) أو علامة (>) أمام العبارات التالية : 


أ - الكشاف عمل مزري فقط. ) ( 
ب - تسود روح الكشافة بين الفريق الكشفي. ) ( 
ج - يتدرب الكشاف على لعب كرة القدم . ) ( 
دد ترك الكشاف ف الأعال رة السا : ) ( 


ثالثا : أ- ضع مرادف الكلمات التالية في جمل من عندك : ( يشتد - غاية - مهيأة ) 
ب - ما مضاد الكلمات التالية : ( قوي - الغافتة - أصب - أقرب ) 

رابعا: أ - ضع عنواناً آحر للموضوع من عندك؟ 
ب - ما نتائج كثرة انتشار الكشَافة في البلاد ؟ 

حامساً : أ- اجمع الكلمات التالية وضعها في جملة من عندك : ( الريح - الدشاط - حائر ) 
ب - ما مفرد الكلمات التالية : 

( طلاب - مدارس - الشباب - الصعاب ) 

سادسا : أ - لو أصبحت في فريق الكشافة في المدرسة فما الأعمال الي تحب أن تشارك فيها ؟ 
ب - تساعد الكشافة على 
أكمل الفراغ ما تراه مناسبا على ضوء قراءتك للموضوع. 
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